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Nivel: Terciario

Carrera: Profesorado en Quimica

Trayecto / ejes: Disciplinar.

La enseiianza como un proceso de toma de decisiones, fundadas en un sélido marco tedrico, para una intervencion pedagdgica pertinente.
Instancia curricular: Didactica Especifica 11 y Residencia

Cursada: anual Carga horaria: 12 horas
Profesora: Prof. Liliana Olazar,

Prof. Auxiliar: Sandra Leschiutta
Afio: 2012

Propésitos y objetivos

Ensefiar Quimica implica, entre otros aspectos, establecer puentes entre el conocimiento tal como lo expresan los cientificos y el cono-
cimiento que pueden construir los estudiantes. Un objetivo central de la educacién cientifica es ensefiar a los alumnos a pensar por
medio de modelos y teorfas para dar sentido al mundo natural, lo que permite establecer relaciones entre lo “real” y lo “construido”.
Asi, los fenémenos naturales se reconstruyen al interior de la ciencia escolar y se explican en funcién de los nuevos modos de ver

El docente de Quimica no construye conocimiento disciplinar sino que lo reelabora para ponerlo al alcance de los alumnos y favorecer
su aprendizaje. No se trata de meras simplificaciones sucesivas de aquel conocimiento sino de una transposicion didactica que requiere
encontrar preguntas problematizadoras que sean percibidas como tales por los alumnos y que les posibiliten la elaboracién de modelos
teoricos explicativos que no estén en contradiccién con los modelos cientificos vigentes.

Con el fin de superar una actividad pedagogica reproductiva, la practica reflexiva se constituye en una meta en la formacion de los
docentes ya que el pensamiento reflexivo justifica las acciones, brinda “por qués”, ofrece razones y fundamentos.

A partir del marco tedrico desarrollado en Metodologfa y Observacién y trabajando articuladamente con la linea de Seminario de Qui-
mica y de Experimentacion Escolar y Taller, el curso de Metodologia y Practica de la Ensefianza se focaliza en la planificacion, ejecu-
ci6én y andlisis de clases de Quimica en diferentes niveles y modalidades, constituyéndose en un espacio de sintesis e integracion de los
saberes didacticos, pedagdgicos y disciplinares construidos previamente por los estudiantes.

Propdsitos

4 Favorecer la insercién plena del futuro docente en instituciones educativas, asumiendo la responsabilidad total de la tarea.

4 Contribuir a la adquisicién, por parte de los alumnos, de competencias ligadas a la planificacién y ejecucion de estrategias de
ensefianza de contenidos de Quimica.

4 Promover el desarrollo de aptitudes relacionadas con el analisis de situaciones concretas a nivel institucional y aulico, y el de
poner en practica y evaluar estrategias de enseflanza de contenidos del campo disciplinar, adecuando las propuestas a diferen-
tes instituciones, modalidades y a las caracteristicas de los alumnos.

4 Promover la reflexion, consciente y critica, tespecto de la enseflanza y el aprendizaje, como asi también, la posibilidad de re-
solver situaciones de enseflanza vinculadas con el aprendizaje de los contenidos seleccionados, fundamentando las decisiones

adoptadas.

4 Lograr que los alumnos estén en condiciones de elaborar propuestas didacticas flexibles y de calidad, atendiendo la diversidad

socio-cultural y personal de sus alumnos.

Objetivos

Una formacién pedagdgica y de la ensefianza de la Quimica supone la construccion de saberes correspondientes tanto a marcos
teéricos generales que permitan comprender la realidad educativa como a marcos tedricos especificos que permitan intervenir en
situaciones de enseflanza de las Ciencias de la Naturaleza y de la Quimica en particular.



Asi, es de esperar que los futuros docentes en Quimica puedan:

4l elaborar criterios validos para su intervencién pedagdgica teniendo en cuenta el nivel psicoevolutivo y las caracteristicas so-
cioculturales de sus alumnos;

4l reconocer la diversidad de realidades institucionales;

4l reflexionar sobre los aspectos ideoldgicos, politicos, éticos y vinculares comprometidos en las practicas docentes;

4l detectar, analizar e interpretar las concepciones y estrategias cognitivas de los alumnos para optimizar la seleccién y planifica-
cién de sus estrategias didacticas;

4l planificar y fundamentar su practica de enseflanza y asumir una actitud critica y reflexiva respecto de la misma;
disefiar y aplicar instrumentos adecuados para la evaluacion de los aprendizajes en Quimica;

4l disefiar e implementar actividades didacticas experimentales y no experimentales y someter a andlisis las propuestas de ense-
flanza elaboradas y/o desarrolladas.

4l usar modelos y analogias como apoyo para la comprension de problemas propios de las Ciencias de la Naturaleza, y particu-
larmente de la Quimica, y para la organizacién de propuestas didacticas, reconociendo los limites de estos recursos.

2 analizar con sentido critico los contenidos que provienen de distintas fuentes de informacién cientifica a los efectos de selec-
cionar y jerarquizar aquellos que resulten adecuados para el trabajo en el aula y para la propia actualizacioén disciplinar;

4l emplear criticamente variedad de recursos adecuados para la enseflanza de la Quimica, tales como, material grafico y video-
grafico (videos, revistas de divulgacion, etc.), informatico (software, internet);

4l participar en proyectos de innovacion pedagogica.

Ejes tematicos

Por considerarse que este espacio la culminacién de la carrera ya que se ponen en juego los saberes construidos a lo largo de toda la
carrera es que se establecen como ejes de trabajo:

4 La recuperacion de los saberes aprendidos a lo largo del eje de la practica
4 La planificacion de las clases y su puesta en acto a partir de decisiones sélidamente fundadas.

4 La reflexion sobre la propia practica.

Contenidos

4 Planificacién de clases y secuencias didacticas de Quimica.

2l Disefio, aplicacion y evaluacion de materiales y de propuestas didacticas.

4l Elaboracién y aplicacion de instrumentos para la evaluacion de aprendizajes.
4 Tectura critica de articulos relacionados con la Didédctica de la quimica.

4l Andlisis de disefios curriculares.

4l Construccién de la identidad profesional docente.

Modalidad de Trabajo

Se trabajara en un clima que posibilite la libre expresion de opiniones, intereses y puntos de vista. El programa sera abierto y flexible,
de manera de aprovechar al maximo la potencialidad de aprendizaje de los futuros docentes.

En este espacio curricular los alumnos tendran oportunidad de desarrollar microexperiencias didacticas, que incluiran la produccién y
discusién de recursos que podran ser aplicados en las practicas intensivas de enseflanza de la Quimica. En los encuentros que tendran
lugar en la sede del ISP, se ampliaran y profundizaran aspectos de la Didactica de la Quimica, se guiara y orientard la elaboracion de los
proyectos y planificaciones y se realizaran simulacros de clases. Se acompafiara y evaluara la accién de los futuros docentes en las aulas,
promoviendo la reflexion constante y la actitud de responsabilidad y compromiso por la tarea docente. Se reflexionara pedagdgicamen-
te sobre los ensayos realizados en los encuentros y las clases desarrolladas en los colegios, promoviendo la coevaluacion, la autoevalua-
cién y la heteroevaluacion. Se promovera el registro, analisis y evaluacién de lo actuado.

Los alumnos trabajaran centralmente en el analisis y la caracterizacion de las practicas en el contexto escolar. Una vez observada la
escuela en accién, abordaran las practicas de la enseflanza, teniendo en cuenta que éstas son una parte de las practicas docentes. Los
futuros docentes asumiran el desempefio de las practicas docentes en toda su complejidad. Esto implica que no sélo coordinaran la
realizacién de una actividad en el aula sino que se haran cargo de todos aquellos aspectos que integran casi la totalidad de la tarea do-
cente en un tiempo prolongado.



Se estima que a lo largo de todo el afio, cada alumno adquirird experiencia concreta en dos niveles (medio y supetior) tanto en el aula
como en laboratorio. Se trabajard sélo en escuelas oficiales.

Por lo antetiormente mencionado, la residencia se llevard a cabo en cursos correspondientes a diferentes afios y/o modalidades. Para
concretar esta actividad, previamente se realizaran encuentros con los docentes que recibiran a los practicantes. Un curso de ensefianza
media no tendra mds de un practicante por perfodo lectivo. Los cursos en los que realizaran practicas tendran un minimo de 15 inscrip-
tos.

Todos los practicantes haran residencia en un establecimiento de nivel medio de la Ciudad de Buenos Aires en el que tendran a su
cargo, como minimo, el desarrollo de una unidad didactica, también implementaran el disefio de dos o tres clases en nivel superior.
Una tercera practica docente la realizardn en un curso de trabajos practicos de una escuela técnica o en un colegio universitario de nivel
medio.

Se promovera el uso de internet para la bisqueda de materiales utiles para la tarea docente, la lectura de publicaciones (articulos de
revistas, libros) sobre investigaciones en Didactica de la quimica, como asi también, la concurrencia a eventos relacionados con la prac-
tica profesional (Congresos, Seminarios, Ferias de ciencias, etc.) y el posterior intercambio de experiencias.

Cronograma de actividades

Se haran los contactos necesarios para que los alumnos puedan realizar las residencias en colegios con diferentes modalidades.

Los alumnos comenzaran con algunas simulaciones de clases que seran evaluadas por el grupo (alumnos y docentes de esta asignatura).
Luego observaran no menos de dos clases del curso donde haran la residencia y a continuacién se haran cargo del mismo.

En el caso de la residencia en las aulas de las escuelas de enseflanza media ésta se realizara durante un periodo de unas 25 horas catedra
(las necesarias para completar correctamente una unidad didactica, incluyendo todas las tareas pertinentes al profesor). El tiempo del
practicante frente al curso estara en estrecha vinculacioén con su desempeflo. Se prevé, en caso de necesidad, la posibilidad de practica
docente en un segundo curso (del mismo o diferente establecimiento escolar). Los alumnos también desarrollaran clases en laborato-
rios de escuelas del mismo nivel tres jornadas de trabajos practicos y en establecimientos de nivel superior. Las practicas Aproximada-
mente un 50% de las clases de los alumnos seran observadas y evaluadas por la profesora a cargo de Metodologfa y practicas de la
ensefianza o por la Profesora Auxiliar, quienes tienen a su cargo el acompafiamiento de los alumnos en sus desempefios docentes,
realizandose reflexion sobre la accion.

Finalizada la residencia, los alumnos completaran su curso con un informe que permita recuperar los saberes construidos en el eje de la
practica desde trabajo de campo 1. El mismo se realizard a partir de que el alumno comienza a realizar observaciones en la escuela en la
que realizara su residencia. Se consideraran aspectos vinculados con las representaciones sociales de la docente del curso, de los estu-
diantes, se llevara a cabo un reconocimiento de la institucién, de los dmbitos de trabajo naturales. Se describira la “geografia” de la
escuela destino. Con lo aprendido en TC1 y TC2 y en Didactica Especifica III se podra elaborar y presentar un informe al finalizar la
cursada. Esta presentacion sera considerada imprescindible para la aprobacién de la residencia.

Durante todo el afio lectivo se realizara no menos de un encuentro semanal con todo el grupo-clase, de 3 horas, en la sede del ISP.

Sera condicién para aprobar el espacio curricular:

Los alumnos deberan asistir a un 75% de las clases como minimo y cumplimentar con lo pedido por la catedra en tiempo y forma, a
saber, planificaciones didécticas, entrega de la carpeta didactica (planificaciones y registros de obsetvaciones respectivos y /u otros
requerimientos pautados) cuando asf sea requerido, cumplir con la residencia la cantidad de horas catedra pautadas, participacion y
compromiso en clase y trabajos encomendados durante la cursada.

La evaluacién, como integrante del proceso de ensefianza y de aprendizaje, es una practica compleja y un arma poderosa porque no
so6lo decide sobre las practicas del aula sino, también, sobre el futuro inmediato de los alumnos evaluados.

Por eso y de acuerdo con lo establecido la evaluacion sera continua. Se llevara un registro de la actuacion de cada alumno en las clases.
La evaluacion es continua, en proceso, a través del monitoreo permanente en cada encuentro y se complementa en la Tutorfa. Se lleva-
ra un registro de la actuacién de cada alumno en cada instancia.

Se ha de proponer un trabajo final de autoevaluacion a través del uso de portafolios como forma de promover una participacién activa
de los estudiantes en la reflexion, el analisis y la metacognicion necesarias para esta instancia.

La acreditacion se hard sobre la base de la actuacion satisfactoria del alumno en el aula taller, la produccién del Informe de Avance y la
presentacion de un Informe Final, la elaboracion de conclusiones fundamentadas y el analisis de lo vivenciado a lo largo de este espa-
cio.

Se dari especial importancia al desarrollo de construccion del conocimiento; es decir al cumplimiento gradual y sistematico de las acti-
vidades planteadas en clase, observandose a las mismas como un conjunto detallado, ordenado e integrado; en la adquisicién de com-
petencias para el futuro ejercicio de la profesion docente.

En el momento de efectuar la ponderacion para la evaluacion del alumno regular del curso, se tendran en cuenta los siguientes criterios:
Rigurosidad metodoldgica en el diseflo de herramientas de recoleccién de datos.

Correccion en la elaboracion de propuestas de trabajo en los encuentros.

Habilidad y seguridad en el manejo de las herramientas de recoleccién de informacion y analisis.

Participacion en los grupos de discusién y en el grupo clase.

Cumplimiento de las tareas solicitadas.

Uso correcto de la terminologia utilizada

Exhaustividad en los andlisis y aplicaciones practicas solicitadas.
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% Precisién en la definicién y explicacién de conceptos teéricos y practicos.
%  Cumplimiento de pautas establecidas en la elaboracién de las planificaciones parciales y generales.

Régimen para el alumno libre:

Por la dinimica propia de un trabajo de campo, resulta incompatible la condicién de alumno/a “libre” para la promocion
de las instancias curriculares que posean esa modalidad.
No se aceptaran pedidos de equivalencias internas o de otras instituciones.
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