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Objetivos / Propósitos 

 

Que el alumno-docente 

- Analice e interprete la relación entre la matemática escolar y la matemática 

educativa. 

- Conozca los mecanismos que intervienen en la formulación del Discurso 

Matemático Escolar y su influencia en las decisiones didácticas. 

- Valore los aportes de la Matemática Educativa para comprender la realidad del aula 

y actuar sobre ella. 

- Analice el Discurso Matemático Escolar en diferentes manifestaciones como el 

curriculum, libros de textos, experiencias de aula, entre otros. 

- Reflexione acerca de las diversas facetas del discurso matemático y su influencia 

en la práctica docente. 
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Contenidos / Unidades temáticas 

 

La Matemática Escolar: Características. Relación con la Matemática y la Matemática 

Educativa. El docente dentro del sistema educativo y como parte de la toma de decisiones 

didácticas. El discurso matemático escolar como una construcción sociocultural. 

 

El discurso matemático escolar: Construcción. Interpretación, uso y socialización del 

saber escolar. Manifestación en los programas de estudios, libros, en las interacciones 

dentro del aula. Identificación y Análisis del Discurso Matemático Escolar en diversas 

fuentes que utiliza el profesor durante el ejercicio profesional y en la formación continua. 

 

El aula de matemática: Características de la escuela actual y la comunicación escolar. El 

lenguaje utilizado en el aula. Fenómenos didácticos que se presentan. La construcción 

escolar de conceptos matemáticos. 

 

 

Evaluación, aprobación y acreditación de las instancias curriculares 

 

Las condiciones de evaluación y aprobación son las definidas en el Plan excepcional de 

continuidad de la formación docente en el contexto de emergencia sanitaria del 

I.S.P. “Dr. Joaquín V. González”. 

Según establece la RESOL-2020-1482-GCABA-MEDGC en su Art 4° (…) las inasistencias 

de los estudiantes no serán computadas para la regularidad de los mismos quedando 

justificadas de manera extraordinaria. En función de este marco, queda establecido que 

las/os  estudiantes que realizaron la inscripción en los espacios curriculares conservan la 

condición de regularidad aunque no hayan participado de las actividades remotas.  

La evaluación y aprobación de los espacios curriculares se define en base a cuatro 

situaciones: 

a) Validación, Aprobación y Acreditación de los Espacios Curriculares*: para 

las/os estudiantes que participaron sistemáticamente de las actividades virtuales y 

en la que la/el docente pudo realizar el seguimiento del proceso de aprendizaje y 

evaluación formativa. Se realizará un encuentro presencial en el cual el docente 

refrendará lo actuado para dar una devolución pedagógica al estudiante y la 

acreditación del espacio curricular. 

b) Validación parcial, Jerarquización de Contenidos, Aprobación y Acreditación*: 



para las/os estudiantes que participaron en forma parcial y/o interrumpida de las 

actividades virtuales y en la que la/el docente no pudo realizar el seguimiento 

sistemático del proceso de aprendizaje y evaluación formativa. Se validarán las 

instancias de participación realizada por la/el estudiante y la/el docente elaborará 

una propuesta de complementación para acceder a la aprobación y acreditación de 

la materia. 

c) Contenidos Prioritarios, Aprobación y Acreditación*: para las/os estudiantes que 

no participaron en ningún momento de las actividades pedagógicas virtuales, se 

destinarán tres semanas para que la/el docente elaborará una propuesta pedagógica 

para acceder a la aprobación y acreditación de la materia. 

 

*Para las opciones a) b) y c) se prevé destinar una vez restituida la actividad presencial, 

tres semanas de actividades respetando las recomendaciones y pautas previstas por la 

emergencia sanitaria, en las que la/el docente y las/os estudiantes podrán trabajar en forma 

conjunta, teniendo en cuenta la finalidad formativa del espacio curricular y el recorrido de 

las/os estudiantes. 

De extenderse la imposibilidad de actividades presenciales más allá de septiembre/octubre, 

se definirán nuevos mecanismos de evaluación, aprobación y acreditación de los espacios 

curriculares. 

 

Régimen para la condición de alumno libre 
 

No se contempla por normativa. 

 

Modalidad de trabajo 

 

La modalidad virtual se desarrollará utilizando las aulas virtuales del Instituto Nacional de 

Formación Docente (INFoD) y la sala de reuniones Zoom. 

Se prevé la utilización de diferentes estrategias didácticas con el fin de dotar de significación 

al Discurso Matemático Escolar: clase teórico-conceptual, desarrollo de trabajos prácticos 

individuales y grupales, análisis textual de investigaciones vinculadas al Discurso 

Matemático Escolar, exposición de experiencias individuales y grupales propiciando la 

discusión y participación entre pares, entre otras. Se entregará material teórico-práctico con 

la finalidad de analizar, sintetizar, identificar elementos y comparar diferentes 

características del Discurso Matemático Escolar. Cada una de estas instancias se 



organizará a través de trabajos prácticos. 

Dichos trabajos prácticos se encontrarán en el aula virtual del INFoD correspondiente a la 

asignatura. En dicha aula se dispondrá del texto correspondiente al trabajo práctico y de los 

materiales adicionales necesarios. Además, se dispondrá de un foro en el cual se podrán 

formular en forma asincrónica consultas, comentarios e incluir los trabajos elaborados en 

cada uno de los trabajos prácticos, según corresponda, con el fin de compartir las 

elaboraciones propias. La mensajería del campus se utilizará para transmitir diversas 

informaciones y comunicación individual. 

Los encuentros virtuales sincrónicos se realizarán en Zoom y su finalidad será el 

intercambio de las lecturas y análisis realizados, con el fin de generar espacios de debate 

y de intercambio. 
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