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Propésitos / Objetivos

El taller Trabajo de Campo |, corresponde al eje de aproximacién a la realidad y de la prdctica docente y
se desarrolla durante un cuatrimestre en el primer ano de la carrera de Matemdtica. Esta instancia curricu-
lar tiene como propdsito que el estudiante realice una profunda reflexion tedrica y vivencial sobre la cons-
truccién del trabajo docente en matemdtica y sobre las caracteristicas de los alumnos reales de hoy.

Para ello se plantea como objetivo un primer acercamiento de los estudiantes a la realidad de las escue-
las a través de sus actores principales, profesores y alumnos del nivel medio y superior en ejercicio, a quie-
nes entrevistardn e indagardn sobre sus experiencias favorecedoras y obstaculizadoras en los procesos de
ensenanza y aprendizaje.

La importancia de Trabajo de Campo | consiste en ser la puerta de entrada a la institucién escolar, su pri-
mera aproximacion, potencia el trabajo del futuro profesor de aprender a aprender a partir de la expe-
riencia, teniendo en cuenta la importancia del ser docente de matemdtica en el aqui y ahora de la Ar-
gentina del Siglo XXI. Este recorrido tiene distintas estaciones que culminan con las Diddctica Especificas y
la Residencia; puerta de cierre de la formacidn superior que a su vez abre el camino a la inserciéon profe-
sional y a la formacién continua.

Propésitos

v' Brindar un ambiente propicio para la discusién la problemdtica del docente de Matemdtica en
contextos institucionales de hoy.

v' Posibilitar la vivencia, la reflexion y la conceptualizacion de diferentes modelos de ensenanza de la
Matemdtica a partir de la reflexion de lo recabado en las entrevistas.

v' Promover en los estudiantes el desarrollo de la capacidad de investigar y/o estudiar en forma inten-
siva una problemdtica escolar.

v" Colaborar en el desarrollo de competencias para la comunicacion oral, escrita e informdtica.

v" Promover el andlisis, la discusiéon vy la reflexidon de contenidos cientificos desde las perspectivas di-
ddctica y pedagdgica.
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Promover el desarrollo de aptitudes para el tfrabajo de colaboraciéon, en equipo.

Meijorar el proceso de ensenanza y aprendizaje en el marco de una pedagogia innovadora y
consciente de las habilidades intelectuales y actitudinales que va a requerir al insertarse en una
nueva sociedad educativa.

Objetivos:

Que el alumno logre:

v

Iniciar, en forma sistemdtica, un acercamiento temprano y gradual a la vida cotidiana escolar a
través la recoleccion de informacidn sobre las variables elegidas.

Reconstruir los roles de estudiantes y docentes, esta vez desde su lugar de futuro profesor en Ma-
temdtica.

Conocer y aplicar técnicas exploratorias, de recoleccion de informacién y tratamiento de la mis-
ma, a partir de encuadres tedrico-epistemoldgicos especificos propios de la educacion.

Realice un acercamiento temprano, gradual y organizado a la realidad escolar a través de la reco-
leccién de informacién y su representacion

Aproximarse a los cddigos vy la dindmica de la Escuela a través de los relatos de alumnos y docen-
tes.

Reconozca la organizacion escolar y el rol de cada uno de sus actores, para poder analizar con un
sentido critico la responsabilidad de cada uno.

Acceder a las representaciones de las experiencias de aprendizaje de los sujetos que aprenden en
la escuela media y superior.

Acceder a las representaciones de los docentes sobre el desempeno del rol como profesores de
Matemdtica.

Tomar contacto con las representaciones en general y con las representaciones de la ensenanza y
el aprendizaje de la Matemdtica, en particular, de los alumnos de la escuela media y en la ense-
nanza superior.

Tomar contacto con las dificultades de los docentes en general y de los docentes en Matemdtica,
en particular, en el ejercicio de la profesion.

Aplicar métodos y técnicas cudalitativas para la recoleccion de informacién, inicidndose en la inves-
tigacion educativa

Analizar la informaciéon recogida y elaborar conclusiones acerca de las exploraciones realizadas.

Elaborar un informe de avance y un informe final con fundamentaciéon de conclusiones.

Contenidos / Unidades tematicas

1.

2.

El rol docente en la institucidén escolar como dmbito educativo.
% Recuperacién de la propia experiencia escolar a través de la autobiografia.

% Nociones generales sobre el sistema educativo argentino y las caracteristicas de los docen-
tes de hoy en matemdtica.

% Primeras hipdtesis de cdmo debe ser un profesor de matemdtica en la Argentina de hoy.
La Matemdtica y su lugar en la escuela. Las concepciones de la sociedad, de los profesores y de
los alumnos sobre el sentido y la ensefianza de la Matemadtica.

% Acciones y creencias de los profesores. Creencias de los profesores sobre la naturaleza de la
matemdtica, sobre su ensenanza y aprendizaje. Las creencias como filtros que sesgan la ac-
tividad profesional docente. Andlisis de algunos de los modelos de ensenanza y aprendizaje
de la Matemdtica mds predominantes en las clases. Reflexidn sobre las estrategias, activi-
dades, contenidos, formas de evaluar.

% Las creencias de los alumnos en torno del conocimiento, la escuela y el sentido del apren-
dizaje de la matemdtica.
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% La profesionalizacion docente, el trabajo en instituciones. Las condiciones de trabajo. El con-
texto escolar y la ensenanza de la Matemdtica.
3. Lainvestigacién en educacion y los instrumentos de recoleccién de informacién

% La Investigacion cuantitativa en educacion. Ventajas y desventajas. La investigacion en
educacién en ciencias: los métodos cualitativos.

% Seleccion de técnicas de recolecciéon informacion. Identificacion de elementos subjetivos.
La narrativa en investigacion cualitativa: El Estudio de Caso y la entrevista. La planificacion
de una entrevista. Los distintos grados de estructuracion. Consideraciones generales para el
andlisis de entrevista en profundidad. Fuentes primarias de informacion. Elaboracién del
cuadro de andlisis y de la conclusidon
4. Elandlisis de la informacion vy la escritura de informes de investigacion:

% El andlisis de datos en la investigacién cudalitativa. La organizacién de la informacion. La
triangulacion de datos. La categorizacion y codificacién de la informaciéon. El andlisis en la
metodologia cualitativa. Las categorias, el procesamiento de los datos

% La elaboracién del Plan de Trabajo para la confeccidn de informes. Secuencia de borrado-
res. La redaccidén definitiva. Aspectos formales. Indices y estructuras. Presentacion de la in-
formacién. Citas y referencias bibliogrdficas. Notas al pie de pdagina.

% Elaboracién de informes finales luego de la interpretacion de los datos vy la sistematizaciéon
de la informacién. La elaboracién de conclusiones.

Modalidad de trabajo

Por tratarse de un Taller la modalidad de trabajo estard centrada en la produccién grupal e individual de
los alumnos en clase, la discusidn vy la reflexién de las distintas temdticas y la participaciéon en cada una de
las actividades propuestas. Los alumnos a su vez completardn sus actividades tanto en terreno (al realizar
las entrevistas en profundidad) como con tareas en su domicilio de lectura y elaboracién de materiales
escritos.

Trabajo en Terreno: Interaccién con profesores de matemdtica y con alumnos fuera de la institucién esco-
lar con distintas técnicas bdsicas de investigacion. En este trabajo el estudiante se aproxima a los intereses
de los sujetos concretos que pueblan las escuelas. Recorta problemas; reconoce la complejidad psicoso-
cial en la que desarrollard su futuro trabajo docente; revisa su propia biografia pedagdgica y la enriquece,
interactla con docentes y estudiantes fuera del aula, acercdndose a los problemas que viven.

Talleres de Reflexién: Se desarrollardn con una carga horaria de dos horas semanales utilizando la dindmi-
ca de aula-taller, co-coordinados por ambos profesores (el del eje disciplinary el del eje de la formacién
comun) en permanente complementariedad.

En ellos los estudiantes vivencian, reflexionan y construyen destrezas en el manejo de instrumentos de reco-
leccidén de datos tales como entrevistas cualitativas, los relatos autobiogrdficos profesionales, la narrativa
oral, estudio de caso, relatos y etnografias. Al mismo tiempo los alumnos asumen la dindmica de taller co-
mo un dmbito de ensefanza y de aprendizaje en el que se participa como sujetos totales desde el sentir, el
pensar y el hacer; experimentan la evolucidon dindmica del grupo (no como una suma de miembros sino
como una estructura que emerge de la interaccién de los individuos que participan), recrean diferentes
estrategias asociadas con las representaciones que los docentes tienen de su trabajo, acercdndose pro-
gresivamente a los modos de produccién pedagdgico que efectivamente realizan.

También cotejan dichas representaciones de los docentes con el modo de produccién del conocimiento y
el modelo diddactico compatible con la actual concepcidon de ensenanza de la Matemdtica. Luego del
frabajo en terreno vuelve al Instituto para analizar junto con sus pares y docentes la trama compleja de lo
recogido y contrastarla con las teorias que provienen de marcos interdisciplinares o pluridisciplinares.

Sitio web: hitps://sites.google.com/site/trabajodecampojvg/

Régimen de aprobacion del espacio curricular

La evaluacién es continua, en proceso, a través del monitoreo permanente en cada encuentro y se com-
plementa en la Tutoria. Se llevard un registro de la actuacién de cada alumno en cada instancia.

Se ha de proponer un trabajo final de autoevaluacion a través del uso de portafolios como forma de pro-
mover una participacion activa de los estudiantes en la reflexién, el andilisis y la metacognicion necesarias
para esta instancia.
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La acreditacion se hard sobre la base de la actuacidn satisfactoria del alumno en el aula taller, la produc-
cién del Informe de Avance y la presentacién de un Informe Final, la elaboraciéon de conclusiones funda-
mentadas y el andlisis de lo vivenciado a lo largo de este espacio.

La aprobacion del espacio con un minimo de 4 (cuatro) puntos implica la presentacién de los disefios,
informes y produccién de los trabajos prdcticos realizados en forma individual y grupal que se establezca
en cada uno de los talleres, y la entrega de trabajo final infegrador y su defensa. Se complementa con un
presentismo del 75% de las clases como minimo. Asimismo, existe una instancia de recuperacién para la
cual el estudiante puede optar entre dos fechas: a) la segunda semana de exdmenes finales del turno
inmediato posterior a la cursada. b) la segunda semana del siguiente turno y se aprobard con un minimo
de 4 (cuatro) puntos

Se dard especial importancia al desarrollo de construccién del conocimiento; es decir al cumplimiento
gradual y sistemdtico de las actividades planteadas en clase, observdndose a las mismas como un conjun-
to detallado, ordenado e integrado; en la adquisicion de competencias para el futuro ejercicio de la pro-
fesion docente.

En el momento de efectuar la ponderacion para la evaluacion del alumno regular del taller, se tendrdn en
cuenta los siguientes criterios:

Rigurosidad metodoldgica en el diseho de herramientas de recoleccion de datos.

Correccidn en la elaboracion de propuestas de trabajo en los encuentros.

Habilidad y seguridad en el manejo de las herramientas de recoleccién de informacion y andlisis.
Participacion en los grupos de discusidn y en el grupo clase.

Cumplimiento de las tareas solicitadas.

Uso correcto de la terminologia utilizada

Exhaustividad en los andlisis y aplicaciones prdcticas solicitadas.

Precisidén en la definicién y explicacidon de conceptos tedricos y prdcticos.

Cumplimiento de pautas establecidas en la elaboracién de los informes parciales.

Cumplimiento en tiempo y forma de normas para la presentacion de informes finales.

Régimen para el alumno libre:
Resulta incompatible la condicidon de alumno/a “libre” para la promocién de las instancias curriculares que
posean esa modalidad. No se aceptardn pedidos de equivalencias internas o de otras instituciones.

Bibliografia Especifica

Boletin Diniece, Temas de Educacién, El perfil de los Docentes en la Argentina (Censo Nacional Docen-

te de 2004). Recuperable en: http://www.oei.es/pdfs/perfil_docentes_argentina_diniece.pdf

Godino, J. D. (2010). Perspectiva de la Diddctica de las Matematicas como disciplina tecnocientifica.

Departamento de Diddctica de la Matemdtica. Universidad de Granada. Recuperable en Internet:

http://www.ugr.es/~jgodino/fundamentos_teoricos/perspectiva_ddm.pdf

e Moreira, M. A. [en linea] (2002) Investigacién en Educacién en Ciencias: métodos cualitativos. Progra-
ma inter-nacional de doctorado en Ensenanza de las Ciencias. Universidad de Burgos. Universidad Fe-
deral Rio Grande do Sul

e Guber, R. (2011) La Etnografia: Método, campo y reflexividad. Buenos Aires: Siglo XXI Editores

e Litwin, E (1997) “Cap. 1:"La tecnologia y sus desafios en las nuevas propuestas para el aula”, en Ense-
nanza e innovaciones en las aulas para el nuevo siglo.

e Martinez Sierra,G.(2009)¢ Qué son las matemdticas? Un estudio sobre las representaciones sociales que
estudiantes de nivel superior tienen sobre las matemdticas. México: Centro de Investigaciones en Cien-
cia Aplicada y Tecnologia Avanzada de IPN, Campus Legaria. Programa de Matemdtica Educativa

e Pérez Echeverria, M. y Pozo Municio, J. (1994), “Cap. 1."Aprender a resolver problemas y resolver pro-
blemas para aprender”, en Pozo Municio, J. La solucién de problemas.

e Rodriguez Gémez, G. y otros (1999) Metodologia de la Investigacién cualitativa. Capitulo IX Xl 'y XIV.
Aljibe Granada. Recuperable en Internet en:
http://metodosdeinvestigacioninterdisciplinaria.bligoo.com.co/media/users/10/528344/files/53953/INVES
TIGACION_CUALITATIVA_Rodriguez_et_al.pdf

e Sanjurjo, L. (2002) La formacién prdctica de los docentes. Capitulos 3 y 5. Rosario. Homo Sapien
e Verde, Daniel. (2006) Buenos Aires Fichas de Cdatedra.

» Guia para la entrevista cualitativa

* Andlisis de los Datos Cualitativos
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Sitio web: hitps://sites.google.com/site/trabajodecampojvg/trabajo-de-campo-1

Bibliografia Complementaria

e Crespo, Cecilia (2009). El aula de matemdtica, hoy: una mirada desde la docencia y la investigacion
en matemdtica educativa. En Lestén, Patricia (Ed.), Acta Latinoamericana de Matemdtica Educativa
(pp. 1145-1153). México DF, México: Comité Latinoamericano de Matemdtica Educativa A. C.

e Crespo, Cecilia (2009). El aula de matemadtica, hoy: una mirada desde la docencia y la investigacion
en matemdatica educativa. En Lestén, Patricia (Ed.), Acta Latinoamericana de Matemdtica Educativa
(pp. 1145-1153). México DF, México: Comité Latinoamericano de Matemdtica Educativa A. C.

e Fenstermacher, G. y Solfis, J. (1999), “Cap. 1. Enfoques de ensenanza”, en Enfoques de Ensenanza.

e Gaskins, I. y Elliot, T. (1999), “Cap.5. La puesta en prdctica de la ensenanza de estrategias”, en Como
ensenar estrategias cognitivas en la escuela

o Gutiérrez, J. (1999) Andlisis de la investigacién cuadlitativa: informes de investigacién interpretativa y de
investigaciéon accién en Buendia, Leonor y otros Modelos de andlisis de la investigacion educativa.
Capitulos Il Sevilla. Editorial Alfar

e Lacasa, P. (1994) “Cap. 7. Aprender y ensefiar: ;quién y cémo?", en Aprender en la escuela, aprender
en la calle

e Lacasa, P. (1997), “Cap. 4. Construir conocimientos: isaltando entre lo cientifico y lo cotidiano?”, en
Rodrigo, M. La construccién del conocimiento escolar.

e Pozo Municio, J. y Postigo Angdn, Y. (1994), “Cap. 5. La solucién de problemas como contenido proce-
dimental de la educacién obligatoria”, en La solucién de problemas.

e Salomon, G., Perkins, D. y Globerson, T. (1992), “Coparticipando en el conocimiento: la ampliacién de
la inteligencia humana con las tecnologias inteligentes”, en Comunicacion, lenguaje y educacion
N°23.

e Suhit, G. (2002). Hacia un modelo de docente investigador. En Crespo Crespo, C. (Ed). Acta Latinoa-
mericana de Matemdtica Educativa 15. (pp. 1163-1168)

PROF. ADRIANA DEHAN PROF. DANIEL VERDE
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