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FUNDAMENTACION

A través de esta materia -que forma parte del Eje de la Formacién Comun- se buscara acercar
a los alumnos a los principales movimientos y debates en el campo de la Pedagogia. Se los invitara a
pensar a la Educacion como una variable dependiente del contexto atravesada por demandas politicas,
sociales, econdmicas e ideoldgicas que se han ido dando en el devenir historico y que han provocado
la institucionalizacion de la ensefianza.

Las instituciones educativas nacieron para “transmitir la Cultura” por ello se invitard a los
alumnos, futuros profesores de Matematica a pensar el tridngulo didactico y la funcion especifica que
cumple la escuela hoy: la de reconstruir critica y creativamente los contenidos culturales en su
contexto. Pensar el aula y al docente como “experto” pero también como un “aprendiz permanente”
que intercambia permanentemente significados con los alumnos sera también parte de nuestro
cometido. Pero mas arriba resaltaba la condicion de futuros profesores pues se invitara de manera
permanente a que los alumnos de Pedagogia vean la complejidad y el alcance de su vocacion docente
y de su tarea como educadores.

Partiendo de la experiencia que muchas veces ensefiamos tal como hemos aprendido se tratara
de acercar a los alumnos a los distintas escuelas pedagdgicas contemporaneas para que puedan
comprender sus propias historias como escolares y puedan asi sofiar otros escenarios posibles.

El sujeto pedagogico surge como emergente de un contexto histdrico y sociocultural que lo
afecta y condiciona. Pensar los grandes cambios y mutaciones entre el paradigma moderno y el
posmoderno ayudara a los alumnos a reflexionar acerca de los alcances de formas culturales unitarias,
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binarias y plurales que vienen sucediéndose en el escenario educativo. Los destinatarios de nuestra
tarea —adolescentes y jovenes- pertenecen a grupos subculturales heterogéneos que nos invitan a
repensar el espacio aulico.

Nuevos problemas desafian nuestras précticas educativas y nuestros procesos de aprendizaje
en la actualidad. Se intentard abordar dichas problematicas de manera multi-referencial e
interdisciplinaria. Para ello se tendran en cuenta las reflexiones propias del campo pedagdgico pero
enriqueciéndolas con los aportes de otras disciplinas -como la Psicologia del Desarrollo, la Didactica,
la Sociologia- mostrando la importancia de sus visiones complementarias y convergentes respecto de
los problemas educativos.

Las méaximas: “Otra vez aprender”, “otra vez ensefiar”, suponen la inversion del orden clésico,
para descubrir nuevos sentidos o para re-significar antiquisimas practicas e intuiciones educativas.
Desacostumbrarnos duele pero libera. En el siglo XVII Comenio consagrd, en su Didactica Magna,
roles y funciones docentes que es preciso reconfigurar hoy. El padre de la pedagogia moderna y de la
escuela tradicional entroniz6 la figura del docente como fuente inagotable de saber, como autoridad
suprema y modelo digno de imitacion. EI hecho que muchas de sus creencias —vanguardistas en otro
contexto histérico social, hace méas de tres siglos- sigan hoy latentes en nuestras practicas aulicas
preocupa a quienes intentamos sofiar otra escuela. Pero otra educacion es posible y acontece como
acto humanizador. Discernir estas nuevas formas y estos nuevos presupuestos es nuestro desafio
permanente como educadores y como formadores de futuros docentes.

OBJETIVOS:

- Tomar conciencia acerca de los distintos factores que afectan a la educacién como una variable
dependiente del contexto social, politico, econémico y cultural.

- Someter a reflexion, andlisis y critica los diferentes modelos pedagogicos presentes en el siglo
XXy XXI, de manera de percibir como ellos atraviesan nuestras practicas educativas y las
condicionan, y puedan sofiar nuevos escenarios.

- Que los alumnos puedan reconocerse los alcances de su tarea como docentes comprometidos en la
formacion integral de sus alumnos.

- Acercarse a las problematica educativa en el contexto social mundial y situar en dicho contexto
los procesos de transformacion del sistema educativo argentino en la actualidad.

- Que los alumnos se reconozcan protagonistas en la reconstruccién critica de los contenidos
culturales y se conviertan en activos promotores de la transformacion educativa en sus respectivos
contextos.

- Desarrollar una capacidad argumentativa que les permita formular y fundamentar sus propias
opiniones y valoraciones dando razones de las mismas.

- Desarrollar actitudes de respeto, tolerancia, responsabilidad, compromiso y solidaridad que
favorezcan el didlogo en pos de la busqueda de la verdad y para una adecuada convivencia.

CONTENIDOS:

INTRODUCCION

Diagnostico: Qué entendemos por educacion (analisis de los puntos de partida vitales de cada
alumno). Nuestra historia como escolares y el aula como espacio apropiador de la cultura. Alcances
de nuestra tarea como educadores y futuros profesores de Matematica.

UNIDAD I- UNA MIRADA A LOS MODELOS PEDAGOGICOS CONTE,I\/IPORANEOS
DESDE UNA PERSPECTIVA HISTORICA'Y FILOSOFICA DE LA EDUACION

- Modelos pedagogicos contemporaneos:



- La Pedagogia Tradicional (Comenio, Ratke en el siglo XVII; Durkheim y otros exponentes
en el s. XX y su permanencia en el s XXI). Caracteristicas: El rol central del maestro; el docente
como fuente del conocimiento, garante del orden y autoridad. La emulacion del docente como
modelo. EI rol pasivo del alumno. El ensefiante como duefio del método, quien ordena espacio,
tiempo y actividades. Método repetitivo-memoristico. Aportes: Educacion a cargo del Estado, la
ensefianza en la lengua vernacula y partiendo de objetos familiares. Criticas e insuficiencias: La
disociacion intelecto-afecto, su verbalismo y autoritarismo. Un modelo escolar vigente en nuestras
practicas escolares, en nuestra comprension del aula, en nuestra manera de entender la transmision de
la cultura. Desarrollo del conocimiento e idealizacion del docente, el docente puede decir no se?
¢Puede el maestro aprender del alumno? Algunos interrogantes para pensar el alcance de este
modelo: ¢Una educacion para la libertad y para la democracia? ¢Un proceso de aprendizaje que
apunta a la comprension?

- La Escuela Nueva: Grandes etapas y algunos autores: Cousinet y la escuela francesa, la
escuela activa de Ferriére, la educacion democréatica en Dewey, el juego en Maria Montessori y los
centros de interés en Decroly. La Escuela Viva de las hnas. Cossettini. ElI giro copernicano en
educacion. El puericentrismo. La actividad centrada en el alumno y el desarrollo de sus intereses y
necesidades. Los aportes de la psicologia evolutiva y del desarrollo. Educacion y democracia. Hacia
una educacion para la libertad: libertad externa e interna en sentido positivo y negativo. La libertad y
la conciencia como nota distintivas de la dignidad humana. El pasaje progresivo de la heteronomia a
la autonomia moral. Participacién y ciudadania. Afectividad y estimulacién de la creatividad en el
nifio. El caracter ludico del aprendizaje. Aportes, criticas e insuficiencias segun las distintas escuelas
pedagdgicas.

El trabajo por proyectos de aula en la escuela, hoy: evolucién historica, desarrollo
epistemoldgico y aportaciones didacticas en la actualidad. Modalidades de proyectos. Caracteristicas
generales e intuiciones claves. El rol activo del alumno, su implicacion personal en procesos grupales.
La autoevaluacion. Interdisciplinariedad, triangulo didactico y aprendizaje globalizado. Hacia un
pensamiento de totalidades versus fragmentacion del conocimiento.

- Pedagogia Tecnocratica o Tecnologia Educativa: innovaciones educativas a favor de la
eficacia, la escuela como “empresa” segun L. Gerstner (Isaacs, Stufflebeam y Shinffield). Educacion
y desarrollo econémico. Educacién y Hegemonia. La escuela en funcién de las demandas del mundo
productivo. La funcion redentora de la escuela (reduccionismo economicista). Hacia una educacion
de calidad que forme trabajadores competitivos. Una educacion centrada en el desarrollo de
competencias y sujeta a innovaciones para la mejora continua. El trabajo por competencias desde
una mirada mas integrada (Monereo-Pozo, desde la Psicologia cognitiva): decalogo de competencias
necesarias para sobrevivir en el siglo XXI (un enfoque

-La Pedagogia Critico-reproductivista (Althusser, Bourdieu-Passeron, Baudelot-Establet).
Los Aparatos ideologicos del estado. Los aparatos represores del estado. La escuela como aparato
ideoldgico al servicio de los intereses de la clase dominante. El concepto de capital cultural. La
violencia y la invasion cultural. La reproduccion de las desigualdes por parte de la escuela.

-Pedagogia Critica no-reproductivista (Freire, Giroux, McLaren, Pérez Gémez, Tadeu da
Silva; Gentili y otros exponentes): Paulo Freire, su vida, obra y vigencia. De la educacion como
practica de la libertad a la Pedagogia de la Tolerancia. La Pedagogia del Oprimido y la Pedagogia de
la Esperanza. La Antropologia filoséfica de freire: La Vocacion de ser mas y el Ser menos. Las
relaciones sociales de opresion y de dominacion econdmica y cultural. El opresor y su perpetuacion
del statu quo. El oprimido y su miedo a la libertad. Enajenacion y liberacion. Fatalismo y
escepticismo. La conciencia oprimida. La sintesis superadora de la contradiccion opresor-oprimido:
hombres y mujeres que se liberan en comunion. Educacién Bancaria o de la transmision
unidireccional del conocimiento: a propdsito de “depdsitos” y de “vasijas vacias” . Educacién
Problematizadora-liberadora y conciencia critica con miras a una conciencia politica. El concepto de
praxis en pos de la transformacion humanizadora del mundo. La concrecion histdrica del inédito
viable. El educador-educando y el educando-educador. La palabra y la apropiacion de los contenidos
culturales a partir del dialogo liberador.



Analisis de los distintos factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje
(caracteristicas generales, relacion docente-alumno, contenidos, tipos de actividades y de evaluacion,
funcién asignada a la educacién).
- La utilizacion de mapas conceptuales en el aula (Boggino y Novak), aprendizaje significativo
(Ausubel) y andamiaje (Bruner).

Bibliografia de la Unidad 1:

BOGGINO, R. (1997): Mapas conceptuales. Rosario: Homo Sapiens.

COMENIO, J. A. (1957): Paginas escogidas. Buenos Aires: A-Z.

COSSETTINI, O. (1960): La escuela viva. Buenos Aires: Losada.

COUSINET, R. (1967):La Escuela Nueva. Barcelona: Editorial Luis Miracle.

DEWEY, J. (2004): Democracia y educacion. Madrid: Ediciones Morata (Original en inglés, 1916)
FREIRE, P. (1970): La Pedagogia del Oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI.

FREIRE, P. (1996): La Pedagogia de la Esperanza. Buenos Aires: Siglo XXI.

GERSTNER, L. (1996): Reinventando la Educacion. Barcelona: Paidos.

GVIRTZ, S. y otras (2009): La escuela ayer, hoy y mafiana. Buenos Aires: Aique.

MONEREO, C. y POZO, J. I. (2001): “Siglo XXI. Competencias para sobrevivir”. Cuadernos de
Pedagogia, 298, 49-79.

PALACIOS, J. (1988): La cuestion escolar. México: Fontamara.

PANSZA GONZALEZ, M. (1993): Fundamentacion de la didactica. México: Gernika. (50-59).
REYNOLDS, D. y otros (1999): Las Escuelas Eficaces. Claves para mejorar la Ensefiaza. Madrid:
Santillana.

Bibliografia ampliatoria de la Unidad 1(Optativa):

AAVYV (1998): “Homenaje a Paulo Freire”, Cuadernos de Pedagogia, 265, 41-79.

DE CAMILLONI, A.y LEVINAS, M. (1988): Pensar, descubrir y aprender. Buenos Aires: Aique.
FREIRE, P. (1997): La Pedagogia de la Autonomia. Buenos Aires: Siglo XXI.

FREIRE, P. (2007): La Pedagogia de la Tolerancia. Buenos Aires: Siglo XXI.

GVIRTZ, S. Y MENIN, O. (1996):Escuela Nueva en Argentina y Brasil. Visiones comparadas.
Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

I1- HACIA UNA FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA DE LA PEDAGOGIA.

- El concepto de educacion y el objeto de la Pedagogia. Clasificacion de las Ciencias de la
Educacién. Objetos de estudio difusos, superpuestos, compartidos. Invasiones en el terreno de los
estudios pedagdgicos: reduccionismos pedagogicos. Fines y medios de la educacion. El acto
pedagdgico analizado desde diversas Opticas (social, instrumental e institucional).

- La tarea educativa: Proceso, intencionalidad, instruccion, perfeccionamiento, gradualidad.
Concepto de ensefianza y de aprendizaje. Funciones atribuidas a la educacion desde distintas
concepciones pedagogicas y a partir de los grandes pedagogos a lo largo de la historia. Educatividad
y educabilidad. Educacion personalizada y socializadora.

- La formacidn docente en los profesorados (propuestas y desafios). ¢ Qué es una buena escuela?



- Los sujetos de la educacion. Dimensiones especificamente humanas y la formacion integral en
proceso. La construccion comunitaria de los contenidos culturales. La grupalidad y el grupo
operativo. Los profesores como intelectuales. ¢Para qué sirve la escuela?

- Reflexiones acerca de la ensefianza. Saber sabio y saber ensefiado. La transposicion educativa.
Los educandos. Relaciones pedagdgicas y poder. ¢Evaluacion o examen?, acreditacion y poder.
Evaluacidn, calificacion y autoevaluacion. ;Como atravesar el muro convencional del aula donde se
ensefian conocimientos tan diferentes, de distintas disciplinas, como Quimica o Psicologia? ¢C6mo
resolver la tension profundidad-extension de manera que el curriculum no implique un salpicado por
temas inconexos? ¢Como aprovechar los recursos y estimulos del mundo que nos rodea pensandolos
como oportunidades para ensefiar? Del examen como producto a la evaluacion como proceso
(ampliacion del objeto, hacia una deconstruccion del concepto de examen, sus distorsiones histéoricas
y nuevas perspectivas integradoras)

Bibliografia de la Unidad 2:

ANIJOVICH, R. y MORA, S. (2011): Estrategias de ensefianza. Buenos Aires: Aique.

ANIJOVICH, R. y otras. (2009): Transitar la formacion pedagdgica. Buenos Aires: Aique.
DELVAL, J. (1993): Los fines de la educacion. Madrid: Siglo XXI de Espafia Editores, S.A.

DIAZ BARRIGA, A. (1997): Docente y Programa. Buenos Aires: REI-AIQUE-IDEAS. (capitulo 6:
“El examen™)

DURKHEIM, E. (2009): Educacién y Sociologia. Madrid: Editorial Popular.

FREIRE, P. (1997): La Pedagogia de la Autonomia. Buenos Aires: Siglo XXI.

FREIRE, P. (2007): La Pedagogia de la Tolerancia . Buenos Aires: Siglo XXI.

GVIRTZ, S. y otras (2009): La escuela ayer, hoy y mafiana. Buenos Aires: Aique.

MASSANO, M. D. (octubre de 2005): “Reflexiones pedagdgicas para ciudadanos inquietos”, Revista
La Obra, afio 84, n° 1003.

PINEAU, P., DUSSEL, I., CARUSO, M. (2007): La escuela como maquina de educar. Buenos Aires:
Paidos.

Bibliografia ampliatoria de la Unidad 2 (Optativa):

EDELSTEIN, G. (1999): Imagenes e Imaginacién. Iniciacion a la Docencia. Buenos Aires:
Kapelusz.

FILMUS, D. (1995): ;A mi para qué me sirve la escuela? Buenos Aires: Tesis-Norma.

FASCE, J. (1985) “El proceso de ensefianza-aprendizaje en los profesorados”. Revista Limen.
FERRANDEZ, A. y SARRAMONA, J. (1981): La educacion. Constantes y problemética actual.
Barcelona: CEAC. (capitulo 2: “El concepto de educacion”, pags 17-41)

FREIRE, P. (2003): El grito manso . Buenos Aires: Siglo XXI editores Argentina.

GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. (1993): Comprender y transformar la ensefianza.
Madrid: Morata. (El capitulo sobre teoria del aprendizaje y teorias de la ensefianza)

PICHON RIVIERE, E. (1984): “El concepto de portavoz”. Revista Temas, 6.

SOUTO, M. (1993): Hacia una didactica de lo grupal. Buenos Aires: Mifio y Davila.

TORRES, R. M. (2000): Itinerarios por la educacién latinoamericana. Buenos Aires: Paidds-
Convenio Andrés Bello.

I11- LOS PROBLEMAS DE LA EDUACION EN EL CONTEXTO SOCIO-CULTURAL
ACTUAL.

- Ideales y educacion en la Modernidad. La institucionalizacion de la tarea educativa y la creacion de
la “escuela”. Estados nacionales y sistemas educativos modernos.



-La educacion en la Posmodernidad. Grandes mutaciones contemporaneas. Megatendencias en la
postmodernidad. La escuela y la cultura contemporénea: cambios en los factores sociales,
econdmicos, cientificos y tecnoldgicos. Qué es cultura. Andlisis y perspectivas. Cultura: su caracter
polisémico. Culturas unitarias (Renacimiento, llustracion y Romanticismo) y culturas binarias
(cultura burguesa y popular). Hibridacion cultural y modelos plurales de cultura. La subcultura
juvenil. La crisis de la Educacion. El concepto de crisis. ¢se han vuelto inGtiles las instituciones
educativas?

- Posmodernidad y posindustrializacion ¢fin de las utopias? ;es posible hoy hablar de utopias?.
Procesos de globalizacion y mundializacion. Utopias y desafios educativos en la globalizacion
(Buenfil Burgos). Conocimiento y desarrollo social (tendencias internacionales y criticas). La
sociedad transparente y los medios masivos de comunicacion social. La opacidad cultural. Mito
transformador y mito desalentador. Escepticismo pedagogico y optimismo localizado.

- La adolescencia en el contexto posmoderno. La nueva cultura juvenil. Adolescencia y crisis de la
escuela media en la postmodernidad.

- Problemas que se le presentan a la educacion (salario, capacitacion docente, reconocimiento social,
la crisis de la autoridad en la calle y en la escuela, la apatia cognitiva...) La escuela que sana, la
escuela que enferma.

Bibliografia de la Unidad 3:

ANIJOVICH, R. y MORA, S. (2011): Estrategias de ensefianza. Buenos Aires: Aique.

CAMBOURS DE DONINI, A. M. (1998): ¢Nuevo siglo, nueva escuela?. Bs. As.: Santillana.
DUSSEL, I. y CARUSO, M. (1998): De Sarmiento a los Simpsons. Buenos Aires: Kapelusz.
FREIRE, P. (1997): A la sombra de este arbol. Barcelona: EI Roure.

GVIRTZ, S. (2011): Construir una buena escuela: herramientas para el Director. Buenos Aires:
Aique.

MASSANO, M. D. (1999). “La escuela en tiempos de posmodernidad”. Bs. As. (mimeo)
MASSANO, M. D. (2011). “La escuela que sana, la escuela que enferma... la escuela que salva”.
Ponencia en Primer Congreso Pedagdgico Marianista. Buenos Aires: Ediciones SM.

PEREZ LINDO, A. (1995): Mutaciones. Buenos Aires: Biblos.

Bibliografia ampliatoria de la Unidad 3 (optativa):

HIRSCH, J. (1997): “¢Qué es la globalizacién?”. Realidad Economica, 147.

OBIOLS, G. y DI SEGNI, S. (1993): Adolescencia, posmodernidad y escuela secundaria. Buenos
Aires: Kapelusz.

LYOTARD, J. F. (1995): La Condicién Posmoderna. Buenos Aires: 1995.

VATTIMO, G. (1994): El fin de la Modernidad. Barcelona: Planeta-Agostini.

V- LA REFORMA EDUCATIVA ARGENTINA Y LOS PROCESOS DE
TRANSFORMACION. Breve introduccion a los procesos de reforma educativa en las ultimas
décadas (sujeto a disponibilidad de tiempo)

- (Es esencial la educacion en la Argentina?

- Los procesos de transferencia y de descentralizacion (Ley de transferencias de los servicios
educativos N° 24.049) a la Ley Federal de Educacion N° 24.195 y su implementacion. Ambigiedad
en el rol del Estado. ¢lgualdad de oportunidades o diferenciacion en el acceso? La educacion en
funcién del mundo productivo.;Necesidades basicas de aprendizaje o nivel de riesgo educativo?
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Democracia, justicia, igualdad, participacion y poder. La Ley de Educacion Superior N° 24.521. Del
informe Jomtien al informe Delors. Los niveles, ciclos y la transformacion curricular. Problemas y
perspectivas.

- La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 ¢Hacia una educacién de calidad? ;Hacia una sociedad
mas justa? Cambios actuales en materia de politica y transformacion educativa.

Bibliografia de la Unidad 4:

APPLE, M. W.y OTROS (1998): Cultura, Politica y Curriculo. Ensayos sobre la crisis de la
escuela publica. Buenos Aires: Losada.

BARYLCO, J. (1999) “;Es esencial la educacion?”. La Nacion, 24 de mayo.

MASSANO, M. D. y SMITSAART, P. (2004): “Ley Federal de Educacién: Debate Vigente, reforma
insuficiente”. Revista Estudio-Proyecto, 46, 71-93

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION (1993): Ley Federal de Educacion
n° 24.195. Buenos Aires.

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA (2006): Ley Nacional de Educacion
n° 26.206. Buenos Aires.

Bibliografia ampliatoria de la Unidad 4 (Optativa):

GIROUX, H. (1996): Teoria y resistencia en educacion. Buenos Aires, Siglo XXI.

GIROUX, H. Y MCLAREN, P. (1998): Sociedad, Cultura y Educaciéon. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

DELORS, J. (1996): La educacion encierra un tesoro. Madrid : Santillana-UNESCO.
PAVIGLIANITI, N. (1995): Neoconservadurismo y Educacién. Buenos Aires: Libros del
Quirquincho.

PUIGGROS, A. (1995): Volver a educar. Buenos Aires: Ariel. (capitulo VI1I)
UNESCO-BM-UNICEF-PNUD (1990): Declaracién Mundial sobre Educacion para Todos. Jomtien
(Tailandia): UNESCO.

METODOLOGIA Y RECURSOS DIDACTICOS

El espacio curricular estd pensado de manera tal de promover la reflexion y el compromiso
activo de los alumnos en el proceso de aprendizaje. A través de debates, juegos de roles, analisis de
videos educativos o peliculas, interpretacion de vifietas, Fotolenguaje, etc. se invita a los alumnos a
reflexionar de manera personal y grupal y a dar fundamento de sus posturas.

Se buscard democratizar asi el saber y los contenidos culturales al democratizarse la palabra
en cada clase. Se procura la autonomia progresiva de los alumnos.

Se promovera también la lectura de fuentes primarias y secundarias. Los alumnos se
acercaran a cada Escuela Pedagdgica a partir de la lectura directa de sus principales exponentes
(fuentes primarias). El docente presentard marcos contextuales y proveerd de los andiamajes
necesarios para la comprension de cada texto poniendo especial atencion en vincular los contenidos
mas relevantes con la vida del aula y las practicas educativas. Luego de ello se los invita a seguir
pensando a partir de comentarios que otros autores hacen de ellos (pedagogos contemporaneos,
historiadores de la educacion o especialistas en temas generales de la didactica). Se produciran y
reelaboraran “mapas conceptuales” de gran parte de los textos como una forma de apropiacion de los
mismos fomentando el desarrollo progresivo de su comprension lectora.

Se propondra un enfoque problematizador que permita el conflicto cognitivo de los alumnos
cuidando de no anticipar respuestas prefabricadas a preguntas que nadie se ha hecho. Se fomentara el
pensamiento critico frente a la busqueda de tales respuestas a los interrogantes sembrados en los
alumnos.



Durante el primer cuatrimestre se les propondrd a los alumnos a escribir un ensayo breve
acerca de la escuela que suefian haciéndose eco se su historia como educandos y valiéndose de las
experiencias pasadas y presentes que ellos tuvieron en su recorrido como escolares.

En el segundo cuatrimestre se instard a los alumnos a ser protagonistas de un “proyecto de
praxis” que estimulara la cooperacion grupal (reunidos en pequefios grupos), la reflexion y accién
simultaneas en pos de generar una experiencia educativa significativa y humanizadora. Un momento
de cada clase semanal sera destinado al trabajo grupal y al seguimiento por parte del docente de cada
praxis.

EVALUACION:

A lo largo de la cursada se demandara a los alumnos un compromiso efectivo con los
contenidos y actividades de la asignatura. Esto supondra la participacién activa de los mismos en las
actividades propuestas asi como también la lectura y andlisis de los textos sugeridos. A lo largo del
primer cuatrimestre los alumnos realizardn un ensayo y distintos trabajos de produccién personal y
grupal. Los alumnos también realizaran un parcial de integracion de contenidos en el primer
cuatrimestre (el mismo constara de dos momentos: uno de elaboracion personal y otro, de reflexion y
sintesis grupal a partir de: analisis de casos, reflexion bibliografica y andlisis de vifietas vinculadas
con la educacion).

Durante el segundo cuatrimestre implementaran de modo grupal y progresivo el desarrollo de
una “praxis pedagogica”, la cual debera ser aprobada para acceder al examen final. En algunos casos
esta praxis podra ser reemplazada —a partir de caracteristicas propias del grupo- por otras
modalidades de evaluacion (parcial domiciliario, o trabajo de sintesis y aplicacion grupal a
partir de algun trabajo de campo mas acotado). La praxis supone un proceso de reflexion y accién
en pequefios grupos a partir de una temética o problemética educativa elegida. Supone un trabajo
semanal grupal aulico y extra aulico con informes breves al docente. Este trabajo se expone y
socializa al resto del curso durante el mes de noviembre.

El depto. de Matematica tiene un reglamento interno que no permite la promocién sin examen
final con 20 o mas alumnos al momento de inicio de la cursada. Por lo cual un alumno podra
promover la materia —sin examen final- s6lo cuando el grupo de alumnos sea menor de 20 integrantes
al inicio de la cursada y éste haya aprobado los trabajos parciales con 6 o0 nota superior.

La ultima semana de clase el profesor acerca dos subsidios para evaluar la materia y la propia
labor del profesor, por un lado y un ejercicio autoevaluativo personal (modalidad propuesta lo largo
del aflo como forma permanente de aprendizaje), por el otro, que da lugar al didlogo y al cierre de
este espacio curricular.

OTRAS FUENTES DE CONSULTA
* Articulos: de diarios y de revistas de Educacion y de otras disciplinas auxiliares.

* Videos:

e ;Teaburrias en la escuela? www.youtube.com, 2012.

e “Libertad para crear”, La experiencia de las Escuelas Publicas Autogestionadas de San Luis.
CIPPEC, documental, 2001.

o “Laescuelade la Sefiorita Olga”, Documental de Mario Piazza. Buenos Aires, 1995.

e Conferencia de Freire: “La Pedagogia de la Esperanza”. Buenos Aires, 1993.Peliculas de cine
(sujetas a disponibilidad horaria): “Mi querido Maestro”, “Mentes Peligrosas”, “Los nifios del
cielo”, “El retrato de Mona Lisa”, “Los coristas”, “Entre los muros”
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