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Objetivos: 
 
Este programa de Didáct ica General   está concebido como un proyecto f lexib le de 
trabajo para la docente y para los futuros profesores en Informát ica.  
 
Se sustenta en una concepción de Didáct ica que: 
 
−  Parte de un anál is is  concreto de procesos de enseñanza y de sus determinantes. 
−  Contextual iza la práct ica docente y procura repensar las dimensiones técnica, 

normativa,  teór ica y proposi t iva,  s iempre s i tuándolas. 
−  Anal iza la d i ferente metodología, expl ic i tando sus presupuestos y los contextos en 

que fue generada, la v is ión de hombre,  de sociedad, de conocimiento y de educación 
que vehicul iza.  

−  Elabora la ref lexión didáct ica a part i r  del  anál is is  de exper iencias concretas,  
procurando trabajar  cont inuamente la re lación teor ía-práct ica.  

 
Didáct ica general  –Conducción del aprendizaje– permite a los estudiantes i r  
conf igurando decisiones respecto de sus práct icas de enseñanza, integrando la teor ía 
d idáct ica;  parte de si tuaciones de enseñanza que permiten establecer los l ímites,  las 
dimensiones –personal,   inst i tuc ional,  sociopol í t ica–, los componentes –expl íc i tos e 
implíc i tos–  y los encuadres para, in ic ia lmente,  la comprensión y,  luego, la 
conceptual ización de estas práct icas de enseñanza; así,  posib i l i ta a los alumnos del 
profesorado ir  conf igurando los modelos de enseñanza más representat ivos, y de mayor 
potencia l idad expl icat iva y anal í t ica,  evaluar los y optar  por uno de el los.  
 
Esta mater ia t iene como objet ivos acompañar a los estudiantes en el  proceso de: 
 
−  Detectar ,  formular  y conceptual izar  los problemas que se presentan en la tarea 

cot id iana de enseñar.  
−  Construir ,  a part i r  de los datos de real idad y del  anál is is teór ico, un cuadro 

diagnóst ico de la problemática de la enseñanza, que abarque todas sus dimensiones: 
e l  lugar de los contenidos, las act iv idades de los estudiantes en el  proceso de 
constru ir  conocimientos, la metodología de trabajo docente, las estrategias de 
evaluación, los diseños curr iculares y sus posibi l idades de puesta en práct ica en una 
inst i tuc ión en part icular. . .  

−  Indagar en la teoría de la enseñanza aquel las al ternat ivas que permitan i r  avanzando 
hacia una propuesta didáct ica  más coherente y ef icaz.  

−  Tomar decisiones respecto de la formulación de objet ivos de di ferentes niveles de 
concreción, de la organización de estructuras de contenidos, de las mejores 
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estrategias de enseñanza, de los recursos curr iculares más ef icaces y de los modos 
de evaluación más coherentes con el  proceso didáct ico plani f icado. 

−  Plani f icar  y part ic ipar  del  anál is is  de estrategias didáct icas.  
 
Unidades didácticas: 
 

Unidad 1:  Modelos didáct icos  
 
Contenidos: 
−  Encuadre general  de la asignatura:  El  campo de estudio de la Didáct ica  y  e l  de la 

Conducción del  aprendizaje .  La ut i l idad de un modelo; los modelos didáct icos. 
−  Los modelos: Su condic ión de construcciones teór icas def in idas a part i r  de las 

práct icas de enseñanza.  
−  Modelo tradic ional:  la t ransmisión cul tural  en la c lase; i lustración e instrucción; 

logocentr ismo y magistocentr ismo; memoria,  palabra y conocimiento acumulado; los 
pasos didáct icos de Herbart ;  los aportes del  sensual-empir ismo; recept iv idad y 
pasiv idad. La evaluación de los aprendizajes desde la perspect iva  tradic ional .  

−  Modelo tecnic is ta:  la enseñanza programada; las secuencias didáct icas, 
adiestramiento y fragmentación de tareas; graduación, ar t iculac ión, comprobación, 
refuerzo; los pr inc ip ios de Skinner en el  aula:  par t ic ipación act iva, etapas breves, 
progresión graduada, comprobación inmediata.  La evaluación de los aprendizajes 
desde la perspect iva  tecnic is ta. 

−  Modelos "act ivos":  Procesos de enseñanza basados en el  interés;  la persona 
completa en la c lase; la psicología y la enseñanza; indiv idual idad y autodisc ip l ina; 
enseñanza y no direct iv ismo. El  nuevo lugar de la persona que aprende. El 
desdibujamiento del  rol  docente y la pérdida del  rol  central  de los contenidos. 
Rasgos de “equidad” por sobre rasgos de igualdad. La evaluación de los 
aprendizajes desde la perspect iva  de la no transmis ión. 

−  Modelo de la problemat ización.  Los aportes del  construct iv ismo sociogenético para la 
configuración de al ternat ivas didáct icas superadoras. Procesos de enseñanza 
centrados en la s igni f icat iv idad y en el  cambio conceptual.   Problema, saberes 
previos,  conf l ic to cogni t ivo,  integración teór ica y resolución informada. Cogniciones 
distr ibuidas;  e l  sujeto,  los otros,  y las herramientas e instrumentos que ut i l iza. La 
evaluación de los aprendizajes desde la perspect iva  de la problematización. 

 
Objet ivos:  
−  Ident i f icar  los rasgos de los modelos didáct icos, detectando su presencia en las 

práct icas docentes actuales. 
−  Evaluar los rasgos de los modelos–sus objet ivos, sus contenidos, su metodología, 

sus estrategias de enseñanza y de evaluación,  la cal idad de los procesos de 
aprendizaje que promueven.. .–.  

−  Del inear modos al ternat ivos de enseñar,  integrando los mejores rasgos de cada 
modelo.  

 
Bib l iograf ía obl igator ia:  
−  Fenstermacher,  G.;  Jonas, S. (1999; 3° ed.) ,  Enfoques de la enseñanza .  Amorrortu.  

Buenos Aires.  
−  Ferrández Arenaz, M.,  (1996),  “El  modelo tradic ional” .  En Didáct ica General .  

Universidad Abier ta de Cataluña. Barcelona. 
−  Zanott i ,  L.,  (1967) “En torno de presupuestos imprecisos: e l  memorismo, e l  

encic lopedismo, el  verbal ismo, la enseñanza l ibresca”.  En Precis iones pedagógicas .  
Guadalupe. Buenos Aires.  

−  Saviani ,  D.,  (1987),  “Escuela y democracia,  o la teoría de la curvatura de la vara. La 
l lamada enseñanza tradicional” .  Revista Argent ina de Educación .  Año V. N° 8. 
Buenos Aires.  

−  Davini ,  Cr is t ina (2008) “Método de transmis ión”.  Métodos de enseñanza. Didáct ica 
general  para maestros y profesores .  Sant i l lana. Buenos Aires.  

−  F inkel ,  Don (2008) “Dar c lase narrando”.  En Dar clase con la boca cerrada .  
Publ icaciones de la Universidad de Valencia. Barcelona 
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−  Pozo, J.  I . ,   (1996), “Las múlt ip les profesiones del maestro.  Cinco personajes en 
busca de autor”” .  En Aprendices y maestros .  Al ianza. Madr id.  

−  Davini ,  C.,  (1995),  “La didáct ica del  adiestramiento” .  En Invest igación pedagógica y 
práct ica educativa.  Educación permanente en salud .  Organización Panamericana de 
la Salud.  

−  Ackerman, M.,  (1976) “El  refuerzo de la conducta deseada”.  En Apl icación de las 
técnicas de condic ionamiento operante en la escuela .  Sant i l lana. Barcelona. 

−  Decóte,  G.,  (1966) ,  “La enseñanza humana”.  En La enseñanza programada .  Teide.  
Barcelona. 

−  Saviani ,  D.,  (1988),  “Las teor ías de la educación y e l  problema de la marginal idad. 
La escuela tecnic is ta”.  En Escuela y democracia.  Montevideo. 

−  Gel lat ly,  A. (1997) “¿Qué es la habi l idad?”.  La inte l igencia hábi l .  Aique. Buenos 
Aires.  

−  Gi lbert ,  R.,  (1976),  “Las escuelas nuevas ” .  En Las ideas actuales en Pedagogía .  
Gr i ja lbo.  México.  

−  Rogers,  C.,  (1986),  “La re lación interpersonal en la fac i l i tación del  aprendizaje” .  En 
Libertad y creat iv idad en educación.  Paidós. Buenos Aires.  

−  Hi l ler t ,  F.  (1990) “La importancia del  vínculo.  La escuela nueva espir i tual is ta” .  En 
Enseñanza, aprendizaje y conocimiento .  Inst i tuto Nacional de Perfeccionamiento y 
Actual ización Docente. Minister io de Educación y Just ic ia.  Buenos Aires.  

−  Davini ,  C.,  (1995),  “La didáct ica de la problematización” .  En Invest igación  
pedagógica y práct ica educativa.  Educación permanente en salud .  Organización 
Panamericana de la Salud.  

−  Davini ,  Cr is t ina (2008) “Reflexiones y cr i ter ios de acción en torno a la mot ivación”.  
Métodos de enseñanza. Didáct ica general  para maestros y profesores .  Sant i l lana. 
Buenos Aires.  

−  Pozo, J.  I . ,   (1996), “Los diez mandamientos del  aprendizaje” .  En Aprendices y 
maestros .  Al ianza. Madr id.  

−  Astol f i ,  Jean-Pierre (2002; 2° ed.)  “Dir ig ir  una secuencia” .  En Aprender en la 
escuela .  Dolmen. Sant iago. 

−  Torp, L inda; Sage Sara (2000) El aprendizaje basado en problemas .  Amorrortu.  
Buenos Aires.  

−  Pozo, J .  I . ,  (1994),  “Planteamiento de problemas”.  En La solución de problemas .  
Santi l lana. Madr id .  

 
Unidad 2:  El  proceso de plani f icación 

 
Contenidos: 
−  La importancia de la p lani f icación. ¿Para qué s irve plani f icar la enseñanza? La 

plani f icación y el  modelo didáct ico para la problemat ización.   
−  El  marco de las decisiones de enseñanza del ineado en el  curr ículum of ic ia l .  

Curr ícula vigentes en la Ciudad de Buenos Aires y en la provinc ia de Buenos Aires.  
Componentes impl íc i tos y expl íc i tos.  

−  Los organizadores del  proceso de plani f icación didáct ica:  fundamentos, contenidos, 
propósi tos, propuestas,  recursos.. . ;  componentes didáct icos que se inc luyen 
habi tualmente en una plani f icación y e lementos omit idos. Consecuencias didáct icas 
de cada part icular  organización de un plan de trabajo. 

−  Los objet ivos –propósitos, expectat ivas de logro– de enseñanza y de aprendizaje. 
Niveles de especi f icación.  Estructuras de objet ivos. Formulación de competencias y 
enseñanza para la  competencia.  

−  Los formatos de una plani f icación. Los dist intos niveles de plani f icación de las 
práct icas educat ivas.  

−  Modos de diseñar una unidad de enseñanza y de aprendizaje.  
−  Plani f icación de una c lase –una conferencia,  una reunión de trabajo.. .–.  La 

estructura didáct ica de un ateneo, un laborator io,  un ta l ler ,  un seminar io,  un módulo; 
su plani f icación. 

 
Objet ivos:  
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−  Caracter izar los problemas que la p lani f icación didáct ica presenta a los profesionales 
docentes.  

−  Del inear al ternat ivas de superación respecto de la def in ic ión de objet ivos,  la 
selección y organización de contenidos, la especif icación de estrategias de 
enseñanza y de evaluación,  la selección de recursos, y su concreción por escr i to.  

−  Ident i f icar  los componentes de un pr imer esquema de plani f icación didáct ica de una 
asignatura y de las unidades didáct icas que la integran –a reverse durante el  
cursado de la metodología didáct ica específ ica–.  

 
Bibl iograf ía:  
−  Ornelas Navarro, Car los (1981)”La enseñanza tubular” .  Ponencia presentada en la IV 

Reunión Nacional  de Comunicación Educat iva .  Univers idad Autónoma Metropol i tana 
Azcapotzalco. México. 

−  Gvir tz ,  Si lv ina;  Palamidessi ,  Mar iano (2004) El ABC de la tarea docente: Curr ículum 
y enseñanza .  Aique. Buenos Aires.  

−  Grambs, Jean; Carr ,  John; Fi tch,  Robert  (1996; 5° ed.)  “Trucos de los docentes.  
Unidades y lecciones”.  En Moderna metodología educat iva .  Pleamar. Buenos Aires.  

−  Jackson, Phi l ip (1999) “Donde trato de revelar las marcas de una enseñanza”.  En 
Enseñanzas implíc i tas .  Amorror tu.  Buenos Aires.  

−  Astol f i ,  Jean Pierre (2002; 2° ed.)  “Dir ig ir  una secuencia” .  En Aprender en la escuela. 
Dolmen. Santiago. 

−  Stenhouse, Laurence (1998) “Un concepto de diseño curr icular :  El  modelo por 
objet ivos. Algunas l imitaciones”.  En La invest igación como base de la enseñanza .  
Morata.  Madrid.  

−  Stone Wiske, Martha; comp. (1999) “¿Qué es la comprensión?”.  En La enseñanza 
para la comprensión .  Paidós. Buenos Aires.  

−  Pozo, Juan Ignacio;  Monereo, Car les; coord. (2000) “Hacia una nueva al fabet ización. 
El  aprendizaje de información gráf ica” .  En El aprendizaje estratégico .  Santi l lana. 
Madr id.  

−  Diseño Curr icular  para 1º,  2º y 3º año de la Escuela Secundar ia,  provincia de Buenos 
Aires.  Diseño curr icular  de Construcción de c iudadanía.  Ducumento “El  c ic lo básico 
de las escuelas técnicas”.  
ht tp: / /abc.gov.ar/ la inst i tuc ion/organismos/consejogeneral /d isenioscurr iculares/defaul t
.c fm 

 
Unidad 3:  Las estrategias de enseñanza en una c lase 

 
Contenidos: 
−  Enseñanzas implíc i tas y expl íc i tas. 
−  Método, técnica y estrategia didáct ica; c las i f icación de estrategias: estrategias de 

problematización in ic ia l ,  estrategias para promover procesos de anál is is ,  estrategias 
para promover procesos de síntesis.  Estrategias para la exposición; estrategias para 
el  d iá logo y para el  trabajo grupal .  

−  La práct ica didáct ica cuando se t rata de enseñar una habi l idad y cuando se t rata de 
transmit i r  información. 

 
Objet ivos:  
−  Caracter izar los problemas que el  d iseño de la práct ica de enseñanza plantea a los 

profesionales docentes. 
−  Del inear estrategias de enseñanza refer idas al  campo disc ip l inar de pertenencia. 
 
Bibl iograf ía:  
−  Perk ins,  David (1995) “Las campanas de alarma”.  En La escuela inte l igente. Del 

adiestramiento de la memoria a la educación de la mente .  Gedisa.  Barcelona. 
−  Stenhouse, Laurence (1984) “Estrategia didáct ica”  En Invest igación y desarrol lo del 

curr ículum .  Morata.  Madrid.  
−  Bain,  Ken (2007) Lo que hacen los mejores profesores univers i tar ios .  Universidad de 

Valencia.  Valencia.  

http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/default.cfm
http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/default.cfm


 
I ns t i tu to  Super io r  de l  P ro feso rado  “Dr .  Joaquín  V .  Gonzá lez ”  

Ayacucho  632  -  C iudad  Au tónoma de  Buenos  A i res  -  C1026AAF -  Repúb l i ca  Argen t ina .   
Te lé fonos :  (011)  4372-8286  /  8056 .   Ema i l :  i es84de2@buenosa i res .edu .a r  

 

5

−  Pozo, Juan Ignacio (1994) “Aprender a resolver  problemas y resolver  problemas para 
aprender” .  En La solución de problemas .  Sant i l lana. Madrid.  

−  Wasserman, Selma (1999) “La enseñanza basada en el  estudio de casos. . .” .  En El 
estudio de casos como método de enseñanza .  Amorror tu.  Buenos Aires. 

−  Kemmis,  Stephen (1977) "Case Study Research:  the Imaginat ion of  the Case in the 
Invent ion of  the Study".   Trabajo mult icopiado. Universidad de East Angl ia. 

−  Burbules, Nicholas (1999) “Las movidas en el  juego el  d iá logo”.  En El d iálogo en la 
enseñanza .  Amorror tu.  Buenos Aires.  

−  Saegesser, François (1991) “Revisión general  de los juegos de simulación.. . ” .  En Los 
juegos de s imulación en la escuela .  Visor.  Madrid.  

−  Hernández, Fernando; Ventura, Montserrat (1996) “Los proyectos de trabajo.  Una 
forma de organizar  los conocimientos escolares” .  En La organización del  curr ículum 
por proyectos de trabajo .  ICE-Graó. Barcelona. 

−  F lechsig,  Kar l-Heinz; Schiefelbein,  Ernesto –comp.– (2003) Veinte modelos 
didáct icos para América Lat ina.  OEA. Washington. :  www.educoea.org/portal  (opción 
“Bibl ioteca”,  opción “Bibl ioteca dig i ta l  del  Inst i tuto de Estudios Avanzados para las 
Américas”) .  

−  Programa Conectar  Igualdad. www.conectar igualdad.gob.ar  
 
 

Unidad 4:  Las estrategias de evaluación 
 
Contenidos: 
−  Los momentos de la evaluación: format ivo,  sumativo; evaluación diagnóst ica y de 

acredi tac ión.  
−  Instrumentos de evaluación. Expl ic i tación de los cr i ter ios de la evaluación.  
−  Las dist intas práct icas a evaluar:  las del  profesor,  las de la persona que aprende; la 

evaluación de una asignatura, la evaluación de una unidad, la evaluación de una 
c lase.  

 
Objet ivos:  
−  Caracter izar los problemas que la práct ica de la evaluación didáct ica –

específ icamente, la de la evaluación del  aprendizaje de los alumnos y la evaluación 
de la tarea de enseñar– plantea a los profesionales docentes.  

−  Del inear estrategias de evaluación para los dist intos momentos de un c ircui to 
d idáct ico para la problemat ización.  

 
Bibl iograf ía:  
−  Imbernón, Francesc (1993) “Ref lexiones sobre la evaluación en el  proceso de 

enseñanza-aprendizaje.  De la medida a la evaluación”.  Revista Aula N° 20. 
Barcelona. 

−  Santos Guerra, Miguel Ángel (1995) “Evaluación de los alumnos y aprendizaje del  
profesor” .  En Entre bast idores; e l  lado oculto de la organización escolar .  Tomo I I :  Un 
enfoque práct ico de la evaluación de alumnos, profesores, centros educat ivos y 
mater ia les didáct icos. Magister io Río de la Plata.  Buenos Aires.  

−  De Ketele, Jean-Mar ie (2004; 3ª ed.)  Observar para educar.  Observación y 
evaluación en la práct ica educativa .  Visor.  Madrid.  

−  Danielson, Charlot te; Abrutyn, Leslye (1999) “Los t ipos de portafo l ios” .  En Una 
introducción al  uso de portafo l ios en  el  aula.  Fondo de Cul tura Económica. México.  

−  Camil loni ,  Al ic ia y otros (1998) La evaluación de los aprendizajes en el  debate 
didáct ico contemporáneo .  Paidós. Buenos Aires.  

−  Al len,  David;  comp.(2000) La evaluación del  aprendizaje de los estudiantes. Una 
herramienta para el  desarrol lo profesional de los docentes. Piados .  Buenos Aires.  

−  Hoffmann, Jussara (1999) La evaluación.  Mito y desafío;  una perspect iva 
construct iv is ta .  Mediação. Porto Alegre.  

 
 
Modalidad de trabajo: 
 

http://www.educoea.org/portal
http://www.conectarigualdad.gob.ar/
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Cada uno de los contenidos especi f icados impl ica una act iv idad continua de 
problematización –en ocasiones, introductor ia, test imonial ,  de inmersión en un caso; en 
otras,  de anál is is ,  de síntesis,  proposi t iva– a real izar  por  los alumnos, y un tratamiento 
conceptual asumido por la profesora y sustentado por la b ib l iograf ía de lectura 
domici l iar ia.  
 
Como recursos se prevén  protocolos de trabajos práct icos para cada c lase y un circui to 
de intercambio de mater ia les bib l iográf icos.  
 
El cronograma tentat ivo para las act iv idades es: 
 

Unidad Cantidad de semanas de clase 
1 12 
2 6 
3 8 
4 6 

 
 
Régimen de aprobación de la materia:   
 
Didáct ica general  –o Conducción del  aprendizaje–  es una asignatura con promoción sin 
examen f inal  –posibi l idad abier ta a los alumnos si  se trata de un grupo de menos de 25 
inscr iptos– o con examen f inal .  
 
La evaluación está dada por t res instancias:    
 
−  la  par t ic ipación act iva de los alumnos en las clases, a través de la real ización de 

trabajos práct icos presenciales y de la integración de la bibl iografía asignada;  
−  dos trabajos práct icos individuales y domic i l iar ios:  

o  desarrol lo de la fundamentación de una plani f icación, a l  concluir  la unidad 
didáct ica 1,  

o  p lani f icación de una c lase, al  concluir  la unidad didáct ica 3;  
−  dos parc iales individuales, escr i tos,  presenciales de integración de la b ib l iograf ía 

obl igator ia:  
o  e l  pr imero, a l  promediar la unidad didáct ica 1 –incluyendo la bibl iograf ía de 

los modelos didáct icos centrados en la transmisión y en la no t ransmis ión–,  
o  e l  segundo, a l  concluir  la unidad didáct ica 4 –inc luyendo la b ib l iografía de 

las dos úl t imas unidades de la asignatura–;  
 
En ajuste con el  régimen de acredi tación y promoción del  Profesorado en Informática: 
 
-  Para estar en condic iones de presentarse a examen f inal  se requiere 75 % de 

asistencia del  a lumno a c lases, y la aprobación de todos los trabajos práct icos y 
parcia les o sus reelaboraciones con notas de entre 4 y 6 puntos. Con notas infer iores 
a éstas, el  a lumno puede seguir  cursando la asignatura manteniendo su condic ión de 
regular ,  pero debe aprobar un examen recuperator io integrador en la semana de 
noviembre prevista para tal  f in o durante el  turno de exámenes de febrero-marzo –sin 
otra al ternat iva de fecha–, antes de rendir  su examen f inal .  

-  Para la aprobación sin examen f inal  –que se concreta cuando los alumnos inscr iptos 
en abr i l  son veint ic inco o menos–, se requiere del  alumno el  75 % de asistencia a 
c lases, y la aprobación de todos los trabajos práct icos y de todas las evaluaciones 
parcia les o sus recuperator ios con, por lo menos, seis puntos.  

 
Respecto del  examen f inal  de Informát ica:  
 
−  El  a lumno presentará oralmente un informe de sus logros y de sus fa l los en cada una 

de los exámenes parc ia les y trabajos práct icos;  también una exposic ión de cómo 
replantearía los fal los,  en cada caso. Para esta presentación deberá tener a mano 
sus parc ia les y trabajos práct icos corregidos, y podrá contar  con éstos y con un 
ayudamemoria preparado para este f in.  



 
I ns t i tu to  Super io r  de l  P ro feso rado  “Dr .  Joaquín  V .  Gonzá lez ”  

Ayacucho  632  -  C iudad  Au tónoma de  Buenos  A i res  -  C1026AAF -  Repúb l i ca  Argen t ina .   
Te lé fonos :  (011)  4372-8286  /  8056 .   Ema i l :  i es84de2@buenosa i res .edu .a r  
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−  Si  la presentación está convenientemente planteada y los trabajos práct icos han 
estado aprobados con 6 puntos o más, no habrá preguntas. 

−  Si  los trabajos práct icos están aprobados con una cal i f icación de 4 o 5 puntos, se 
real izarán preguntas y se sol ic i tarán desarrol los conceptuales que integren la 
b ib l iograf ía obl igator ia de la asignatura.  

 
Régimen para el alumno l ibre: 
 
De acuerdo con el  Reglamento del  Inst i tuto,  esta asignatura no puede aprobarse a 
t ravés de un examen l ibre.  
 
Firma y aclaración del profesor: 
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