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Fundamentacioén:

El ideario del Profesorado, consolidado desde su centenaria historia, ha instalado en su
comunidad los lineamientos de la formacion a los que esta Casa aspira en su tarea como
formadora de docentes. Estos lineamientos podrian enunciarse apelando a los siguientes
aspectos fundamentales:

a El educador como ciudadano democrético.

b El educador como problematizador de los saberes disciplinares y la realidad
educativa.

¢ El educador como depositario del saber pedagdgico y didactico que asegura el
proceso educativo.

Consideramos que el espacio que brinda “Trabajo de Campo |” adquiere, en toda las
carreras una significatividad particular. Ademas de constituir un saber comun a toda
formacion docente, pone en tension la subjetividad del estudiante del profesorado en lo que
hace a la propuesta misma de la materia:

Un acercamiento primero y genuino a la realidad de la escuela media actual, a la vez
que le permite construir al futuro docente herramientas tedricas para pensar esa institucion
de la que en un futuro sera parte en una clave desnaturalizadora y critica de “lo que es”, lo
cual consideramos debe ser inherente a la formacion docente

Lo anteriormente afirmado, implica reconocer la plena vigencia de ese enunciado en el
marco de la formacién docente y la propuesta que los Trabajos de Campo ofrecen a la hora
de abordar la realidad educativa en sus mas diversas dimensiones.

Quienes cursen Trabajo de Campo Il (a partir de ahora TC Il), iniciaran esta propuesta
pedagdgica recuperando lo pensado, debatido y analizado ya en la cursada de TC I, en
relacion a tres grandes ejes:



1 Ellugar del educador

2 Ellugar del estudiante

3 Ellugar del conocimiento disciplinar y el quehacer pedagdgico

A estos tres ejes propios de TC I, se suma la dimension institucional. En estos
tiempos donde se habla de “la nueva Escuela Secundaria” desde el Ministerio de Educacion
de la Nacion, cuando las representaciones del “ser estudiante” y del “ser docente” han
cambiado vertiginosamente, merced a la destitucion de las instituciones nacidas de la
Modernidad (entre ellas, la Escuela); se vuelve imprescindible “revisitar la escuela” (al decir
de Sandra Nicastro).

Que los y las estudiantes sean observadores criticos de lo fenoménico (cuestiones
organizacionales, las variables tiempo y espacio, organigrama y cronograma institucionales,
dispositivos para la comunicacion y efectivizacion de la propuesta pedagdégica y del PE de la
escuela, asi como de las cuestiones convivenciales que atraviesan junto a las disciplinares
todo contrato pedagdégico) es apenas la primera parte de esta propuesta ya que a partir de
aquello que aparece en el orden de “lo evidente y naturalizado”, deberan poder construir
una mirada mas profunda, que les permita implicarse a través de esta experiencia en esa
complejidad que denominamos Escuela. Una complejidad que debera entenderse como
politica, en su funcién de transmisién (en los términos de Hassoun) y acompafiamiento y
cuidado de la subjetividad y el aprendizaje disciplinar de sus estudiantes

Otra cuestion a considerar como fundamento de este espacio y propuesta de trabajo es
retomar lo que se viene fomentando desde los cursos de Nivelacion (los llamados Ingresos)
y que suele reaparecer en el 1° afio de cursada, esto es: la eleccidon de la carrera docente
como primera opcion.

Acercarse mas intimamente a la realidad educativa, acompafiados por un encuadre
tedrico pregnante y critico, les permitird a los y las estudiantes de la carrera definir esta
cuestion asociada a la vocacion. Trabajar en el campo, intentar decodificarlo es romper con
las afioranzas de la propia biografia escolar. Es dejar de pensarse egresado de la
secundaria y comenzar a pararse frente a la institucion escuela como futuro docente. Y esto
es posible porque desde este espacio se pretende cruzar cuestiones del orden de la
metodologia, de la subjetividad, del valor del conocimiento cientifico, de las
representaciones simbdlicas y materiales asociadas a la realidad educativa.

Y es en relacidn a la cuestién del conocimiento, que deseamos rescatar la preocupacion
por quebrar con la banalizacion de los saberes, apelando al caracter riguroso de un
conocimiento que requiere de un método para su abordaje. Esto es, apelar a una mirada
“arqueologica” que rescata al estudiante del extenso relato enciclopedista con que suele
concebirse la educacion y la consecuente naturalizacion de los fenbmenos y la realidad que
esto implica.

Es interés prioritario de esta propuesta enfatizar la necesidad de generar signos,
construir sentidos y deconstruir representaciones acaso estereotipadas. Al respecto,
hacemos propias las palabras de Jordana Blejmar en su articulo “La tirania de los ojos”
cuando al diferenciar el conocer y el pensar afirma:

“(...) Solo vemos lo que conocemos. Mas alla del conocimiento, no hay vista. Algo
similar, aunque desde otro paradigma -el de la filosofia- sostiene Deleuze cuando advierte
gue existe una diferencia entre pensar y conocer. Mientras que el segundo de los actos
implica "reconocer”, entablar una correspondencia entre nuestras representaciones y lo que
miramos, pensar es ponerse en contacto con un afuera de esas representaciones. El mundo
exterior se vuelve interesante cuando se hace signo y pierde asi su unidad tranquilizadora,
su homogeneidad, su apariencia veridica™.

Romper con la ingenuidad que pudiera aun habitar en la mirada de los alumnos del
profesorado y acompafiar un proceso de destierro de preconceptos internalizados durante la
escuela secundaria, es en definitiva el objetivo Gltimo de esta propuesta.

Ruptura en la mirada y en el pensamiento. Ruptura con el pasado idealizado y
protagonismo en un proyecto de futuro que atafie a la subjetividad, a la ética y al

! http://virtual.flacso.org.ar/mod/glossary/view.php?id=25729



compromiso de los estudiantes con el conocimiento como instrumento de valoracion
politica. Es en este punto donde se centrara nuestro empefio; esto es, en la posibilidad de ir
desentrafiando aquellas variables que intervienen con suerte diversa en la “Vida cotidiana
escolar”.

Para poder concretar estas aspiraciones apelamos a diversas caracteristicas
posibilitadas desde el plan de estudio:

1 El trabajo en pareja pedagdgica: esta modalidad que pocas veces se presenta
en la vida laboral de los docentes, permite una experiencia desde la matriz de
formacion de base sumamente valorable.

2 La duracién anual de la cursada: necesaria para retomar lo trabajado en afios
anteriores, articular con Didactica General (también de 3° afio) y finalmente
asentar nuevos sentidos que operardn como nucleo referencial a la hora de
cursar la residencia del dltimo afio de la carrera.

3 Larecuperacion de bibliografia y aprendizajes aprehendidos en TC | como en las
otras materias con las que ya se articulo.

4 Proveer primeras herramientas conceptuales que aseguren el abordaje con
aquellos espacios curriculares pedagogicos y disciplinares que aparecen a
posteriori de TC II.

Las materias referidas en los puntos 3 y 4 son: Pedagogia General, Psicologia del
Desarrollo y del Aprendizaje, TC |, Didactica General, Didactica Especifica |, TC Ill y
Didactica Especifica Il y Residencia.

Objetivos Generales.

1

Profundizar de manera cuidada y gradual el acercamiento temprano iniciado en el
Trabajo de Campo |, a la vida cotidiana escolar, a través de la recoleccién de
informacién sobre las variables elegidas.

Conocer, mas profundamente, el clima institucional, los cédigos y la dindmica propia
de la escuela, cuestiones que apenas fueron esbozadas y enunciadas en la
aproximacion propuesta por Trabajo de Campo |.

Iniciar la indagatoria acerca de la gestion y la organizacioén institucional escolar.
Profundizar el andlisis de las practicas docentes y las experiencias de aprendizaje
de estudiantes que cursan la escuela secundaria, especialmente en relacion a la
biologia®.

Identificar dispositivos, discursos y practicas que favorezcan u obturen la posibilidad
de concrecion de proyectos institucionales.

Objetivos Especificos.

Elaborar Informes de avance y un informe final que implique:

La identificacion de problemas y/o preguntas como unidades de sentido que
permitan tematizar la realidad educativa, sus continuidades, rupturas vy
particularidades.

El manejo y seleccion pertinente del encuadre tedrico.

El avance en las diversas etapas de la investigacion de manera organizada
respetando los tiempos que esta tarea impone (avances parciales, ajuste y/o
reformulacion del problema y sus variables, informe final).

2ge apelard a la mas amplia diversidad de escenas posibles de gestion estatal de la jurisdiccion del GCABA,;
tales como normales, comerciales y liceos, escuelas historicas y transferidas, diurnas y vespertinas y formatos
tales como CENS y Reingreso.



El desarrollo de la capacidad de producciéon original y fundamentacién de textos
criticos y sintéticos, respetando los relatos que dan cuerpo al trabajo de
investigacion.

Una lectura cruzada entre el encuadre legal o documental (uso de material editorial
en clases, disefios curriculares, planificaciones, etc.) y la practica docente en el nivel
medio, especialmente en biologia.

Contenidos/ Unidades tematicas

EJE ARTICULADOR: el andlisis del suelo institucional como favorecedor de
construccion de sentidos politicos, epistémicos, disciplinares y subjetivantes.
EJES TEMATICOS:

o De loinstitucional

o De lo didactico - disciplinar

o De lo subjetivo
Primer Eje: de lo institucional
La Escuela. Sus diferentes dimensiones de analisis. Aspectos organizacionales:
estructura y dindmica: uso del espacio y del tiempo, poder y autoridad, clima
institucional, canales de comunicacion y participacion. Paradigmas disciplinarios
modernos y el escenario configurado por la convivencia escolar. Proyectos
Institucionales (PE). Aspectos socio-comunitarios: relaciones con la familia y la
comunidad.
Segundo Eje: de lo didactico - disciplinar
El sentido formativo de la Biologia en la escuela secundaria, como punto de tension
de los siguientes aspectos:
Aspectos pedagdgicos generales. Concepciones explicitas e implicitas sobre
educacién. Espacio de construccion, crisis y deconstruccion de sentidos o
reproduccion de mandatos.
Aspectos didactico-disciplinares especificos: Concepciones explicitas e implicitas
sobre enseflanza, aprendizaje y evaluacion, derivadas de posicionamientos
epistemolégicos-didacticos.

Tercer Eje: de lo subjetivo

Los estudiantes del nivel secundario (adolescentes y adultos). Visién y valoracion a
través de relatos de experiencias de aprendizaje, su relacidon con el conocimiento,
con la escuela, con sus pares, con los docentes, con las autoridades, con otros
actores institucionales, con su tiempo libre.

Los docentes y su desempefio del rol asumido y declarado. Vision y valoracion de su
formacion profesional. Su experiencia en la docencia: factores facilitadores vy
obstaculizadores. Su relacion con los estudiantes, con sus pares, con la escuela,
con las autoridades, con los padres. Sus proyectos a futuro.

Modalidad de Trabajo.

En consonancia con la modalidad de cursada de TC I, este espacio debe pensarse

fundamentalmente en términos dialécticos donde confluyan:

1 Elacompafiamiento desde el encuadre tedrico de la catedra.

2 El cruce de producciones parciales de los estudiantes con propuestas de analisis
y abordaje de nueva bibliografia.

3 El enriquecimiento de la mirada sobre el campo a analizar a partir de la
recuperacion de los contenidos de aquellas materias que articulan con Trabajo
de Campo.

4 Acompafamiento sobre las producciones particulares. A partir de la
incorporacién de TIC en el marco del Programa Conectar Igualdad, se propone
un espacio de caracter virtual para el desarrollo de documentos colaborativos on



line y la organizacion de foros y de una “biblioteca digital” compuesta por material
provisto por la catedra y la produccién de los estudiantes.

5 Evaluaciones parciales y final con puesta comudn de las experiencias.

6 Evaluacion de la propuesta de la catedra.

Entendemos que el acompafamiento desde la bibliografia debe caracterizarse por una
densidad conceptual que eleve el nivel de lectura de la realidad a la que se abocaran los
estudiantes. De esta manera, la propuesta es:

a Afianzar la formacion del estudiante, acercandolo a todo tipo de lecturas, conceptos

y discursos que exceden lo meramente disciplinar en pos de una mejor y mas rica
lectura de la realidad a interpretar.

b Alentar su capacidad reflexiva en torno a debates que exijan una mirada integral de
esa realidad.

Capitalizar estos saberes transversalizandolos en el cuerpo disciplinar de la carrera.
Reconocer a través de los elementos propios del marco histérico, cultural,
pedagogico y metodoldgico las continuidades y rupturas que se evidencian en el
desarrollo de la propia disciplina.

En esta instancia se plantearan los lineamientos generales del trabajo de campo, su
modalidad y tiempos. Para esto, se vuelve necesario un marco introductorio del objeto de
estudio para despegarlo de la propuesta de TC |. Esto implica enfatizar el nivel de mayor
profundidad conceptual y procedimental que se pone en juego en esta cursada.

En tanto taller, se propone este espacio (en consonancia con lo que se viene afirmando
a lo largo del corpus de este programa) como una oportunidad donde favorecer la discusién,
el debate, la reflexion en pos de la produccion de cada uno de los estudiantes. A los efectos
de organizar esta propuesta se decide organizar tres tiempos para la clase:

a Consignas y marco de trabajo de la pareja pedagdgica.

b Produccion de los equipos.

¢ Puesta en comudn de las producciones.

Algunas actividades sugeridas para el acompafamiento de este proceso son:

1 Resoluciéon de problemas® a partir del abordaje del marco tedrico que brinda
tres posibilidades de trabajo al alumno:

A aprehender el contenido especifico del texto

B llevar esta aprehension a niveles de relacién, comparacién y analisis de mayor
complejidad

C poner en tensidn la realidad préxima a abordar.

2 Proyecciones de Filmes: El trabajo con filmes permite una mirada interesante al
“adentro” educativo en términos de mostracion, de puesta en escena de la vida
cotidiana escolar o fenémenos acontecidos con los sujetos implicados en ella. En
funcién de los tiempos de la materia, podra sugerirse esta actividad como actividad
domiciliaria.

3 Indagacién de documentacién: vinculada con el proyecto abordado por los
estudiantes. Especificamente, nos referimos al rastreo de la bibliografia vigente para
la ensefianza de la biologia en las escuelas secundarias, al disefio curricular de la
jurisdiccién y como marco general, a la Ley de Educacion Nacional.

o0

Trabajos Practicos.
1 Produccion audiovisual vinculada con categorias de analisis inherentes al TC II.
2 Presentacion de avances parciales y de un informe final.

% Al hablar de problemas, nos referimos a la propuesta de trabajos que les permitan a los estudiantes de la
catedra apropiarse de capacidades indagatorias y de observacion critica desde producciones tedricas,
enmarcados en la bibliografia provista.



Régimen de promocion del cursante: Sin examen final. Se requiere un 75 % de
asistencia puntual a las clases; la aprobacion de todos los trabajos practicos u otras
instancias de evaluacion parcial solicitadas desde la catedra y la aprobacién con 7 (siete) o

MAas puntos.

Recuperatorio: Los estudiantes que no hayan aprobado el trabajo final, podran optar entre
dos fechas: la segunda semana de exdmenes finales del turno inmediatamente posterior a
la cursada o la segunda semana del siguiente turno.

Régimen de promocién para el alumno libre: Estos espacios curriculares son de cursada
regular, los estudiantes no pueden presentarse a dar libre.

Bibliografia Especifica.

1 EJEINSTITUCIONAL:

CANTARELLI, Fragmentacién y construccién politica de la demanda a la
responsabilidad, PDF.

CARUSO, Marcelo et al (1998), De Sarmiento a los Simpsons. Cinco
conceptos para pensar la educacibn contemporanea, Buenos Aires,
Kapelusz.

CONNELL, Robert (1997), Escuelas y justicia curricular (PDF), Madrid,
Morata.

FREIRE, Paulo (1998), La educacion como practica de la libertad, Buenos
Aires, Siglo XXI.

GRUPO DOCE (2001), Del fragmento a la situacion, Buenos Aires.
HASSOUN, Jacques (2009), Los contrabandistas de la memoria, Buenos
Aires, Ed. De la Flor.

KAPLAN, Carina (2006), La inclusion como posibilidad, Buenos Aires,
MECyT.

PINEAU, Pablo et al (2001) La escuela como maquina de educar. Tres
escritos sobre un proyecto de la modernidad, Buenos Aires, Paidés.

PONCE, Anibal (1974) Educacién y lucha de clases en: Obras completas
(tomo 3), Buenos Aires, Cartago.

TENTI FANFANI, Emilio (2000), La escuela como organizacion en:
Sociologia de la Educacion, Buenos Aires, UNQUI.

TENTI FANFANI, Emilio (comp.) (2003), La educacién media en la Argentina:
desafios de la universalizacion, en: Educacién Media para todos. Los
desafios de la democratizacion del acceso, Buenos Aires, Altamira
TIRAMONTI, Guillermina et al (2009), La Escuela Media en debate:
Problemas actuales y perspectivas desde la investigacion, Buenos Aires,
Manantial/FLACSO.

Ley de Educacién Nacional N° 26.206/06.

2 EJE DIDACTICO - DISCIPLINAR:

AA.VV (2009), Contenidos para el nivel medio- Biologia, Buenos Aires.
ME.GCABA.

BORCHES, Elizabeth et al (2012), Relatando experiencias didacticas:
Escribir _cartas de lectores para aprender en Biologia. Participacién
ciudadana y debate sobre Determinismo Biolégico en Revista de divulgacion
de las ciencias biolégicas y su ensefianza BOLETIN BIOLOGICA (ANO 6, n°
23) ISSN: 1852-8864, Buenos Aires




e NIEDA, Juana (1997), CAP. 3: Las fuentes del curriculo, en: Un curriculum
cientifico para estudiantes de 11 a 14 afios, Biblioteca Virtual de la OEl,
Madrid.

e GIMENEZ ALEIXANDRE, Maria Pila (2000), CAP 7: Modelos didacticos, en
PERALES PALACIOS, Francisco, Didactica de las ciencias experimentales.
Teoria y préactica de la ensefianza de las ciencias. Espafia, Marfil.

e OSBORNE, Jonathan. (2002). Hacia una educacion cientifica para una
cultura_cientifica, en: La educacion en ciencias: ideas para mejorar su
practica. Barcelona, Paidos.

e SCHNEK, A (2009), Aportes para el desarrollo curricular. Nivel medio.
Biologia. Orientaciones para la planificacién de la ensefianza. Buenos Aires,
ME.GCABA.

e SANMARTI, Neus (s/f), Ensefiar y aprender ciencias: algunas reflexiones,
Madrid.

e SANMARTI, Neus (2002), La gestion del aula y la atencion a la diversidad en:
Didactica de las ciencias en la educacion secundaria obligatoria. Madrid,
Sintesis.

3 EJE SUBJETIVO:

e ARENDT, Hannah (1996), La crisis en la_educacién en: Entre el pasado y el
futuro Barcelona, Peninsula.

e BARBERO, Jesus (2002), Jbévenes: comunicacién e identidad. Pensar
Iberoamérica N° 0.

e BAQUERO, Ricardo (2006), Experimento escolar y experiencia educativa: un
prisma para el analidis de la educabilidad en: La escuela frente al limite,
Buenos Aires, Noveduc.

e CURTIS et al (2008). La diversidad de nuestra especie: ¢existen las razas?
en: Curtis Biologia 7, Buenos Aires, Editorial Médica Panamericana.

e COREA, Cristina, Se acabd la infancia (PDF), Buenos Aires, Lumen.

e DUSCHATZKY, Silvia et al (2005) Chicos en banda. Los caminos de la
subjetividad en el declive de las instituciones, Buenos Aires, Paidos.

e GONZALEZ, Anahi et al (2011), ¢De la homogeneidad a la diversidad? La
construccion de la otredad del migrante externo en el ambito educativo en
Propuesta Educativa/35, Buenos Aires.

e KAPLAN, Carina (2003), Los ganadores y los perdedores. Un examen de la
nocion de talentos naturales asociada con el éxito o fracaso escolar en:
Educacion, Lenguaje y Sociedad Vol. | N° 1

e KRICHESKY, Marcelo (comp.) (2005), Adolescentes e inclusion educativa.
Un derecho en cuestion, Buenos Aires, Noveduc.

e REGUILLO CRUZ, Rossana (1997), Jévenes: la construccién del enemigo en
Revista Latinoamericana de Comunicacion CHASQUI, Buenos Aires.

e Entrevista a Guillermina Tiramonti,Boletin de noticias sobre educacion, Afio
4, Nimero 29 Buenos Aires, julio de 2011

FILMOGRAFIA Tentativa

1365: memorias del futuro -1365 afios de ensefianza- (2008), Direccién Nacional de
Gestion Curricular y Formacion Docente (MECyT/Presidencia de la Nacion).

Dirigir la escuela: Un registro audiovisual sobre la gestion (2008), Direccién Nacional
de Gestion Curricular y Formacién Docente (MECyT/Presidencia de la Nacion) (28’).
El brigadista (1977), Dir. Octavio Cortazar, (113’).

Entre los muros (2008), Dir. Laurent Cantet, (128’).

Escritores de la libertad (2007), Dir. Richard LaGravenese, (123’).

La lengua de las mariposas (1999), Dir José Luis Cuerda, (95’).



La ola (2008), Dir. Dennis Gansel, (110’).

Los 400 golpes (1959), Dir. Francois Truffaut (94°).

Los Coristas (2004), Dir. Cristophe Barratier, (95).

Ni uno menos (1999), Dir. Zhang Yimou, (106’).

Escuelas Argentinas. Escuela Municipal de Ensefiana Media N° 14, Villa Lugano.

Video Canal Encuentro, Argentina
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SAMMARTI, Neus (2002). Didactica de las ciencias en la educacion
secundaria obligatoria. Madrid, Sintesis educacion.

TENTI FANFANI, Emilio (comp.) (2003), Educacién Media para todos. Los
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Educacion de la Nacion. N° 28, marzo 2011
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